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مقدمة الکتاب 


يعيش العا البوم تطوراً ملحوظاً ني المعطيات العلميت و يعد يكفي الوقوف عند 
حدود منجزات الاضي إذ أن الفرد لا يستطيع في عصر تفجر المعرفة أن يسيطر إلا على جزم 
يسير من الكم المتدفق للمعلومات لذلك فإنه من الضروري أن يهم علماء التربية بإدراك 
هذه التغيرات» والتطورات العالية السريعة» رالعمل من أجل تنمبة مهارات التفكير بأنواعه 
المختلفة. 

وفي ضوء التغيرات السريعة التي يشهدها العام حظي التفكير والتفكير الإبداعي 
منه, باهتمام بالغ؛ لا له من آثر في تقدم اجتمعات وتطورهاء فالتقدم المعرثي رالعلمي: 
رالاکشافات والاختراعات في الجالات المختلفة ما هي إلا من تناج الفکرین؛ ويضاف إلى 
ذلك ما للتفكير الإبداعي من آثر في old]‏ شخصية الفرد وتحريره من النماذج التقليدية في 
التفكير وإكسابه مهارات تمكنه من سلوك المسارات البديلة وطرح الحلول الجديدة 
للمشكلات التي تواجهه ما يسهم في مواجهة التحديات التي يشهدها العام؛ لذلك فان رعاية 
التفكير والتفكير الابداعي يعد من الاهتمامات والتوجهات التربوية الحديثة والنشطة. ويأئي 
الاهتمام بها Sly‏ على ما أحرزه من تالج؛ فالاهتمام العالي بتوجيه التعليم نو ندمية التفكير 
دفع العديد من الأنظمة التعليمية للتحرك بهذا الانجاه؛ لتصبح مهارات التفكير جزءاً مدعماً 
للمناهج وجزءأ لا يتجزأ من المواد الدراسية. 

aly‏ التذكير من أعقد اشکال النشاط الانساني» فهو يأتي في أعلى مستويات 
النشاط «gall‏ ونتيجة لهذا التعقيد تعددت تعريفاته والنظريات التي تفسره؛ حسب ما أورده 
الأدب التربوي» ويعرف dye‏ ديوي John Dewy)‏ التفكير al!‏ يشير إلى وجود مشكلة 
أو ust‏ لذلك ينظم الفرد طريقة منهجية حلها. هذا ارتبط التفكير العلمي بالطريقة المبهجية 
الي يستخدمها الإنسان في التصدي هذه المشكلات. أو التغلب عليها. 

ومن المعلوم أن تقدم الجتمعات في جميع نواحي الحياة برجع إلى الاستخدام الأمشل 
للعقلء وذلك عن طريق ندمية مهارات التفكير وتحسين استخدامهاء رمنها مهارات التفكير 
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الإبداعي ال مكن تعلمها والتدرب علیها من خلال التفاصل الايجابي بين المعلم رطلابه 
وتنويع الطرائق وأساليب التدريس وعارسة المهارات الإبداعية. 
وانطلاقاً من أهداف التربية المعاصرة التي ترکمز على التفكير الإبداعي ومهاراته. 
ودورها في صقل مواهب الطلبة وقدرانهم. وإيجاد بيئة تربوية فعالة ونشطة في الملرسة؛ فلا 
بد من التعرف على التفكير الإبداعي ومهارثه. وأنواعه. وخصالصه. وطرق تنمیته؛ وقياسه؛ 
لوجود الضرررة الملحة سيما ما يشهده القرن الواحد والعشرين من تطورات علمية ومعرفية 
هائلة تفرض على الوطن العربي مواكبتها وإنشاء الجيل بما يضمن لنا تحديها ومواجهتها. 
وبناءاً على ما تقدم جاءت رغبة المؤلف في إظهار هذه WOU‏ إلى حيز الوجود؛ التي 
تقف على التفكير والتفكير الإبداعي وقياسه اللذين يبرز فما دوراً فاعلاً في تنمية الجتمعات 
الانسانیة. 
وقد جاء هذا الکتاب في ثلائة فصول هي: 
- الفصل الأول: التفكير الإبداعي: ويشتمل على مقدمة؛ مفهوم التفكير الإبداعي» 
خصائس التفكير الابداعي, أنواع التفكير الإبداعي؛ نظريات تفسير الإبداع؛ مهارات 
التفكير الربداعي: مراحسل التفكير الإبداعي؛ العوامل المؤثرة في تئميسة الستفكير 
الإبداعي؛ معيقات الإبداع؛ طرق تنميية التفكير الإبداعي؛ دور المنهج الدراسي في 
ثئمية التفكير الإبداعي؛ دور العلم والمدرسة في تنمية التفكير الإبداعي» خصائص 
المعلمين المبدعين. 
- الفصل الثاني: الدراسات السابقة التي تناولت التفكير الإسداعي: ويشتمل على 
الدراسات التي تناولت التفكير الإبداعي. وهي الدراسات العربية والدراسات 
الأجنبية» وعلاقة بعض المتغيرات بالتفكير الإبداعي. 
- الفصل الثالث: قياس الإبداع والتفكير الإبداعي 


وبشتمل على مقدمة ركيفية قياس الابداع وماذج من الاختبارات ومقاييس 
الابداع ومئها: 


1. اختبار تورانس للتفكير الابداعي الصورة اللفظية (1): ویشتمل على وصف الاختباره 
صدق الاختبان ثبات الاختبار طريقة تصحیح الاختبار اختبار تورانس للتفکیر 
الابداعي الصورة اللفظية CI‏ نموذج تفریغ استجابات الطلبة على اختبار تورانس 
للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية (D‏ دليل التعليمات الخاصة بتصحیح اختبار 
تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية D‏ 

2 مقياس Gale‏ )2009( لقياس درجة ممارسة التفكير الإبداعي: ويشتمل على وصف 
امتياس» صدق القیاس» ثبات المقياس» مقياس Tale‏ )2009( بالصورة النهائية. 

3. عقياس الصاني (2002) لسمات الطلبة المبدعين. ويشتمل على وصف القيياسء» 
صدق المقياس» ثبات المقياس» حساب الدرجات. آلية التطبیق. 

4. مقياس ثقييم الصفات السلوكية للطلية المبدعين» ويشتمل على آلية التطبيق وحساب 
الدرجات. 


وختاماً gp‏ آمل أن یلقی هذا الکتاب النجاح من خلال BUYI‏ ما ورد فيه من 
معرفة يستفيد منها الطلبة: أولياء الأمور. المهتمين» الباحثين في ميدان العلوم التربوية 
والنفسية وغيرها من الميادين العلمية والانسانية. 


وال ما من وراء التصد' 
ا مؤلف 
د. يرهان محمود حمادنة 
6/1 /2013م 


الفصل الأول 
التفكير الإبداعي 


الفصل الأول 
التفكير الإبداعي 


المقدمة 

استخلف الله الإنسان في الأرض» وأكرمه بالعقل وجعل عقله مدار التكليف. ولذا 
فهو مأمور بالنظر في الكون والتفكير فيه. فقال الله تعالى في کم کتابه: ریت فى BE‏ 
لمات والازض TT Wow hh Maks‏ @ الذي Hoe‏ 
قيا ووا وغل pelt‏ رون فى حلي الوت ACHE G g Si‏ 
بطلاً Ga Get‏ داب الا IDG‏ عمران 191-190( 

وقد اعتنى الاسلام بالعثل واولاه آهمية كبيرة لأن الله تعالى ميّز الانسان وكرّمه عن 
باقي المخلوقات الاعری» نقذ قال عزوجل: و gh LS‏ مادم A gp hills‏ 
OE ARBs‏ تمن ان کیش ggu z fe sin ee‏ هر S an‏ 
والبخر ورزفتهم رت esha‏ وضع كير یمن Gals‏ تفضیلا © (الرسراء 
70( 

وني ضوء هذا التوجیه الرباني فان الانسان مامور بالتفكر والتامل في کل ما حوله 
فإنسانية الفرد وتمييّزه عن غيره من الخلوقات. بتحققان بالارتقاء بفكره. ربقدرته على 
التفكير النافع له ومجتمعه وللبشرية؛ ونتيجة المتغيرات المتسارعة التي يشهدها العام حظی 
التفكير الإبداعي باهتمام بالغ لما له من أثر في تقدم الجتمعات وتطورهاء نما الشورات 
المعرفية والعلمیة والاكتشاف والاختراعات في المجالات الختلفة إلا ثمرة ما تغرسه ايدي 
المبدعين» يضاف إلى ذلك ما للتفكير الإبداعي من اثر في |ام شخصية الفرد وتحريره من 
LUG‏ التقليدية في التفكير؛ وإكسابه مهارات تمكنه من سلوك المسارات البديلة؛ وطرح 


الحلول الحديدة للمشکلات التي تواجهه ما سهم في مواجهة التحدیات التي يشهدها العالم 
(العمرپت: 2008). 

وتعد تنمية الإبداع ومهاراته مسؤولية مؤسسات الجتسع: وعلى راسها المؤسسات 
التربوية والتعليمية» كما أن تنمية مهارات التفکس والقدرة على حل المشكلات من خلال 
البرامج التدريبية التضمنة في الناهج الدراسية لها الدور الفاعل في ذلك. فالمهارات الإبداعية 
محاجة إلى التنمية والتدریب. oF‏ النمطية في الأساليب التعليمية توقف تلك المهارات» ولا 
تؤدي إلى إعداد طلبة يمتازون بالإبداعء ويستطيعون القيام بإنتاج فكري يتميز بالجدة والتنوع» 
ويلي احتياجات التنمية الشاملة (دناوي» 2007), 

وقد تزايد الاهتمام بتدمية مهارات التفكير في القرن الحالي القرن الحسادي الععشرين؟ 
نظراً للتطور السريع في چیع مجالات الحياة؛ وان التبم لأحوال الدول المتقدمة ميد انها 
تبحث اليوم عن المبدعين في كل She‏ من LE‏ المعرفةء بل تعمل على استغلال طاقاتهم 
وتوجبهها بما يسمح لهم بالاستكشاف والاختراع والتقدم (قطيط؛ 2011). 

والتفكير سمة من السمات التي تيز الإنسان عن غيره من الكائنات الأخرى» وهو 
مفهوم تعددت أبعاده واختلفت حوله الآراء ما يعكس تعقد العقل البشري وتشعب 
عمليائه؛ ويتم التفكير من خلال سلسلة من النشاطات العقلية الي يقوم بها الدماغ عندما 
يتعرض أثير يتم استقباله من خلال واحدة أو AST‏ من الحواس الخمس Lag all‏ ویشضمن 
التفکیر البحث عن معنى؛ ويتطلب التوصل إليه SUG‏ رإمعان النظر في مكونات الموقف أو 
الخبرة التي يمر بها الغرد» ومن خلاله بتعامل الإنسان مع الأشياء التي تحيط به في بيثته» كما 
انه في القت نفسه يعالج المواقف التي تواجهه بدون إجراء فعل ظاهري فالتفكير سلوك 
يستخدم الأفكار والتمثيلات الرمزية للأشياء والأحداث غير الحاضرة؛ أي التي يمكن تذكرها 
أو تصورها أو ULE‏ (مصطفی» 2011). 


مفهوم التشكير 





حظي مفهوم التفكير بالعديد سن التعريفات التي تناوها الباحثون؛ حيث عرفه 
جروان )11999 424) بائه سلسلة من النشاطات العقلية غير المرئية التي يقوم بها الدماغ 
عندما يتعرض كير يتم استقباله عن طريق واحدة أو أكثر من الحواس الخمسء بدأ عمن 
معنى في الموقف أو tl‏ وهو سلوك هادف وتطور يتشكل من داخل القابليات والعوامل 
الشخصية والعمليات المعرفية وفوق المعرفية» والعرفة الخاصة بالموضوع الذي يجري حوله 
التفكين. 

ويعرف دي (De Bono) sy‏ التفكير أنه استكشاف الخبرة من أجل الوصول إلى 
الحدف الذي قد يكون الفهم» والتخطیط. واتخاذ القرار. وعرفه أيضا al‏ مهارة عملية يممارس 
بها الفرد ذكاءه باعتماده على خبراته. ويعرف التفكير كذلك ELL ch‏ العقلية للمدخلات 
الحسية وذلك لتكوين الأفكارء وهذه المعالججة تمكن من إدراك الأمور وإصدار الحكم 
علیها(السرور:2005). 

وهناك تداخل بين مفهومي التفکیر ومهارات Kis‏ فالتفكير مهارة ذهنية كلية نتم 
عن طریقها معا جات ذهنية للمدخلات dead!‏ والمعلومات الستعادة لتكوين الأفكارء او 
الاسندلال بها ار إصدار الحكم عليهاء وششتمل الادراك والخبرة السابقة والمعالجة الواعية 
والحدس» رمن خلاغا تكتسب الخيرة معتاها (الفتلاوي؛ 2003). 
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Ul‏ مهارات التفکیر فهي معالجات ذهنية تمارس وتستخدم عن قصد في التفاعل مع 
المعلرمات أو الراتف. وتسهم هذء الهارات في فاعلية التفكي لان التفکیر پتطلب تکاملاً 
بين مهارات ذهنية معيئة لتحقيق هدف ما في مرتف معين (جروان: 2008). 

Ll‏ سعادة )62003 40) فقد عرف التفکیر على أنه عبارة عن مفهوم معقد يحالف 
من ثلاثة عناصر تتمثل في العملیات العرفية ا معقدة على رأسها حل المشكلات؛ والأقل 
تعقيداً كالفهم والتطبيق» بالإضافة إلى معرفة خاصة بمحشوى المادة أو الوضوع مع توفر 
الاستعدادات والعوامل الشخصية المختلفة ولاسيما الاتجاهات والميول. 

وعرفه الفتلاري )2003( على أنه مهارة ذهنية كلية يتم عن طريقها معالجات ذهنية 
للمدخلات الحسية» والمعلومات المستعادة لتكوين الأفكار أو الاستدلال بها ار إصدار 
الحكم عليهاء رتشتمل الإدراك والخبرة السابقة GAA‏ الواعية وادس: ومن خلاها 
تكتسب الخبرة معناها. 

ويعرف دي (De Bono) yy‏ التفكير على أنه استكشاف الخبرة من أجل الوصول 
إلى الهدف الذي قد يكون الفهم والتخطيط؛ واتخاذ القرار. رعرفه أيضا ath‏ مهارة عملية 
يمارس بها القرد ذكاءه باعتماده على خبراته (السرور.2005). 

ويرى مصطفى )2011 15) أن التفكير هو عملية ذهنية نشطةء وهو نوع من 
الحوار الداخلي المستمر مع الذات أثثاء القيام بعمل» أو مشاهدة موقف معين. أو الاستماع 
لرأي» وقد يكون بسیطاً كما هو الال في أحلام اليقظة» وقد يكون أمراً بالغ التعقيد كما هو 
الحال عند حل المشكلات واتخاذ القرار. 

وعلى ما تقدم فإنه بالإمكان القول أن التفكير عملية تشضمن وجرد المعلومات 
والخبرات المنظمة؛ واستخدامها في مواجهة مواقف بيثية يط وإدراكها والحكم عليها 
بصورة منطقیة» وحل المشكلات واتخاذ القرارات. 


أهبية تعلیم التفكير 
تحرص كثير من المؤسسات التعليمية على إعداد برامج دراسية متكاملة وفعالة» 
تتضمن تأهيل المعلمين لتنقيذ هذه البرامج بكفاءة عالبة؛ وذلك بتوفير ختلف المتطلبات 
والتقنيات رورش العمل لإكسابهم مهارات تمكنهم من تادية رسالتهم والقيام بواجباتهم 
التمثلة في تحقيق عدد من الأهداف الأساسية » وملها إحداث تغييرات مرغوبة في سلرك 
الطلاب. وتنمية مهاراتهم رطرائق تفكيرهم؛ وصولاً إلى بناء شخصياتهم they‏ سوياً متوازثاً. 
وتعد مهارات التفكير من أبرز الأهداف التي تسعى المؤسسات التربوية لتحقیقها: 
لذلك نهي نسخر كل طاقاتها ليصبح الطلاب المنتسبون إليها قادرين على التعامل الواعي 
مع ظروف الحياة المتغيرة الي تحيط بهم. إن ادف الأول الذي تسعى التربية لتحقيقه هو 
تلمية فدرات الطلاب على التفکیر: وبناء على ذلك فإنه ينبغي تطوير جميم آدرات النهچ 
التعليمي من مقررات ومعلمین» وبناء مدرسي؛ وطرق القیاس والتقويم. والأستاذ الجامعي 
أو المعلم البدع هو الذي يتمكن من التخطیط لوقف تعليمي قائم على مجموعة من الأهداف 
السلوكية المنظمة والمتكاملة؛ ويعمل على تحقيقها من خلال تفاعل نشط متعده الأطراف 
يبرز من خلال: إقامة الحرار الحادئ ally‏ بين جميع المتحاورين في القاعة. 
= القدرة على نهم حاجات الطلبة والعمل على إشباعها وتلبيتها. 
 -‏ تكوين علاقات إنسانية قائمة على الودة وعلى الاحترام المتبادل. 
~ تعزيز ثقة الطالب بنفسه ليغدو قادرا على القيام بدوره دون اضطراب. 
= تزويد الطالب بالمهارات التي تفيده في التعامل مع قضایا ایا بنجاح. 
- الحرص على مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة. 
- تطبيق الأساليب والوسائل لتلاءم مسترى الطلاب رقدرتهم على التفكير. 
= التدرج في تناول الأهداف من السهل إلى الصعب. 
= التكامل بين الأهداف المعرفية والمهاربة والوجدانية Laplace Vy‏ لإحداث تغير في 
السلوك وفي طرائق التفكير (لانغرير» 2002). 
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وثبرز احاجة لتعليم مهارات التفكير لأنه يعد أداة نعالة لتحقیق الأهداف عن 
طريق توظيف العارف والهارات Lely‏ التي يملكها الفرد توظيفاً سليماً. كما أن التفكير 
السليم هکن الانسان من التکیف مع الظروف الحيطة به؛ رالتمامل مع الشکلات 
رالصعوبات التي تواجهه. وذلك باستدعاء وتوظیف ما هلکه من معلومات رمهارات 
رخبرات. رکلما كانت هذه الأدرات متطورة كان مفعوها أتوى وأبقى. والتفكير هو الماسل 
الحاسم في قضايا النجاح في الحياة وكلما كان الفرد أقدر على التفكير كان نجاحه اعظم: 
لذئك فقد اهتمت التربية الحدبثة بتدريب عمليات التفكير وبصقل مهارانه ليصبح المتعلم 
Loli‏ على توظيف المعلومات والمهارات التي حصل عليها في تحقيق النجاح الذي يصبو إليه؛ 
dag,‏ قادرا على مواكبة التغيرات المتواصلة التي تحصل في ميادين ALL‏ كما أن مارسة 
التفكير تبث في قاعة الدرس دفئا اجتماعياً بهمأ؛ وتجعله أكثر حيوية, فيقبل المتعلمون على 
الدرس بحماس ليمارسوا الأنشطةء ويشاركؤا بإيجابية فيئحسن أداؤهم» وتنمو قدرتهم على 
التطور (طانش» 2002). 
ولتحقیق تعلیم فعال لهارات التفکیر فقد وضع بسض المهتمين والباحثين 
استراتیجیات وشروطأ رئيسة لتتفيل برامج تنمية التفکیر في الدارس واطامعات ومنها: 
1. تأهيل الأساتلة تاهيلاً حقيقياً نظرباً وعمليأًء وتدمية مهارانهم الختلفتة وئوفیر بيشة 
تعليمية جاذبة للمتعلمین. 
2. قطیط ربناه مناهج دراسية عصرية تحفز على التفكير وتلائم ظروف الحياة التجددت 
وتضمن تدریبات رورش عمل مدروسة ومتكاملة تطور التفکیر وتنمي الابداع. 
3. تخطيط وتفیذ دورات علمية عملية لتقوية المناهج الدراسية ولتنفيذ اسلوب حل 
المشكلات لتنمية مهارات التفكير عند الطلبة؛ ورصولاً إلى الابداع عند المتضوفين 
منهم؛ لتحقيق تربية العقل؛ ليصبح قادراً على التفكير الخلاق. 
24 توفير القنبات امنديثة من الوسائل المنطورة التي تساعد على تنفیذ الأنشطة المصاحبة. 
توفير نظام تقويم قادر على قياس التغير في السلوك وفي طرائق التفكير. 
6. استخدام استرائيجيات تلائم متطلبات تعليم التفکیر(شوارتز وبیرکنز: 2003). 
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Ll‏ عن التفكير الابداعي فقد بدا الاهتمام بدراسته مذ أن اعلن جیلفورد 
(Gilford, 1950)‏ في خطابه phil‏ جمعية علم النفس الأمريكية الذي قلم فيه تموذجه عن 
البناء العقلي الانساني وكان ذلك البداية للانطلاق لإجراء البحصوث والدراسات العلمية 
المختلفة في هذا الجانب» حيث أن الأفراد ذوي القدرات الإبداعية یلعبون درراً مهما في 
تطور وتقدم المجتمعات؛ وان عملية التقدم والرقي يعتمد على تنمية القدرات والإمكانات 
والهارات المختلفة لأبناء امجتمع» رآن التفكير الإبداعي هو الوسيلة الفعالة لتطوير أي جتمع 
وتحدیثه في ضوء هذه المتغيرات التي يشهدها العصر (قطيط: 2011). 

وقد توالت الدراسات HEU,‏ العلمية التي اهتمت بالتفكير الإبداعي؛ حيث عرفه 
تورانس بأنه:عملية إدراك الثغرات والاختلال والعناصر الفقودة وحاولة صياغة فرضيات 
جديدة والتوصل إلى نتائج محددة بشأنها واختبار الفرضيات والربط بين التتائج وتعديلها 
وإعادة اختبارها ثم تعميمها (Torrance, 1962,P16)‏ . 

وتام تورانس )1966 (Torrance,‏ بتحديد مهارانه الثلاثة (الطلافة. الرونةه 
والأصالة) من خلال |عداد اختبار التفكير الابداعي الصورة اللفظية () الذي قام بإعداده 
بجا یتناسب وأعمار ol SV‏ ويتم تطبيقه بصورة جمعية» باستثناء الأطفال درن الصف الرابع 
الابتدائي حيث يطبق بصورته فردية. 

وقد pU‏ تورانس (Torrance, 1972, P143)‏ بإعادة تعريف التفكير الإبداعي 
حيث عرفه بائه: عملية إدراك التغيرات والعناصر المفقودة ومحاولة صياغة فرضيات جديدة 
والتوصل إلى نتائج محددة بشأنهاء واختبار الفرضيات والربط بين التائج وتعديلها وإعادة 
اختبارها ثم تعمیمها. 

ويرى فیشر )2005 (Fisher,‏ أنه عند مناقشة موضرع الابداغ؛ فلا بد من LEW‏ 
بعين الاعتبار جوانبه کلها: الفكرة أو الناتج الابداعي؛ ومیول وقدرات الشخص المبدع» 
والبيئة التي fos‏ الإبداع. فالعمل الابداعي براي سواء كان فكرة ار عملا LG‏ أو عسلاً 
dale‏ يكون أصيلاً وی ولا عبر اي عمل اعید إنتاجه عملاً إبداعيً؛ مهما كان معقناً 
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lags,‏ فالإبداع هو مجموعة من التوجهات والميول الوجدانية والقدرات العقلية التي يمتلكها 
الشخص, وال SE‏ من إنتاج افکار أصيلة. 


مفهوم التفكير الإبداهي 





ورد في معجم سان العرب لابن منظور بان الإبداع LA‏ بدع الشيء يبدعه بدعأء 
وابتدعه انشاء aly Yal‏ الذي يأتي Kyat‏ أي اول لم يسبقه احد ويقسال فلان بدع في هذا 
الم وأبدع الشيء اخترعه على غير مثال (ابن منظور, 1968: 6). 

وعرف تورانس التفكير الإبداعي بأنه“عملية إدراك الثغرات والاختلال والعناصر 
الفقودة ومحاولة صياغة فرضيات جديدة والتوصل إلى gilt‏ محددة بشأئها واختبار 
الفرفسيات والربط بين التائج وتعديلها وإعادة اختبارها ثم تعميمها Torrance,‏ ) 
(1962:16, 

ويرى ميدنيك )1962 (Mednik,‏ إن التفكير الابداعي: قدرة الفرد على 
استخدام Le putt‏ من المفاهيم والأنكار باسلوب بناء وهادف ومبدع. Lal‏ جيلفورد 
(Guilford, 1970)‏ فقد عرّفه بأنه تفکیر في نسق مفتوح يتميز الإنتاج فيه بخاصية مدهشة 
ومنفردة: هي ES‏ الإجابات المننجة. 
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ويرى لبفين Levein)‏ التفكير الإبداعي أنه القدرة على حل الشکلات في أي 
موتف يتعرض له الغرد» وبهذا فالتفكير الإبداعي عملية ذهنية معرفية شاملة ومعقدة تحدث 
ضمن محتوی معرفي ذي قيمة ويتضمن عوامل معرفية وائفعالية رأخلاقية متداعلة تشكل 
حالة ذهنية نشطة» ويتطلب الإبداع سلسلة من مهارات التفكير تتضمن التخطیط. والتنظيم» 
والتحليل؛ والتركيب» والنقسيم» رالتنبق وغايته التفاعل مع المواقف رالمشكلات القائمة في 
حياة الإنسان من أجل التوصل إلى حلول إبداعية أصيلة لها (قطامي» 2002( 

ويشكل التفكير الإبداعي جزءاً من أي ظاهرة نفسية وعقلية يعالج فيها الفرد 
الراتف والخبرات والمشكلات بطريقة غير مألوفة (قطامي؛ 2009( فالتفكير الإبداعي كما 
یعرنه جرران (2008) هو نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوية في البحث عن 
حلول» والتوصل إلى نوانج أصيلة لم تكن معروفة سابقاً. رعرقه سولسو )2004 (Solso,‏ 
bly cl‏ إدراكي تنج عنه طريقة جديدة أو غير مألونة في رؤية مشكلة أو إيجاد حل UKAA‏ 
La‏ كما آشار تورانس )1993 (Torrance,‏ إلى أنه عملية يتم فيها تحسس المشكلة 
والكشف عن الثغرات فیها؛ والبحث عن الحلول والمقترحات بهدف الوصول إلى حل لتلك 

عرفه الشخص والدمياطي ( 1992( بانه قدرة الفرد على توليد عدد كبير من 
لأفكار الجديدة غير العتادة p‏ وذلك من خلال امتلاك درجة عالية من الرونة في الاستجابة 
للمواقف والأحداث , والقدرة على تدمية أفكار وأنشطة متصلة وهادفة. آما كامل (1996: 
5 بانه الأسلوب الذي يستخدمه الفرد في إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار حول المشكلة 
g‏ بتعرض ها (الطلاقة الفكرية)» رتتصف هذه الا نکار بالتنوع والاختلاف is AD‏ وعدم 
لتکرار أو الشيوع (الأصالة). وعرفه عبد الففار ( 1997( بأنه ' نوع من التفکیر بنظلق فيه 
لفرد عبر ما اصطلحت وتعارفت عليه الجماعة gil‏ يعيش فيها إلى مجالات وأفكار جديدة 
منتجاً إنتاجاً جديداً بالنسبة إليه او بالنسية إليها أر إليهما معأ '. عرفه الشيخلي (2001): أنه 
نوع من التفكير يهدف إلى اكتشاف علانات وطرائق جديدة وغبر مألوفة لحل مشكلة قائمة. 
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ومن التعريفات الحديثة؛ تعربف هوئيج (Honig)‏ كما ورد في العشوم (2004: 
3 ائه تفكير متشعب يتضمن تحطيم الأفكار العادية وإدخال الأقكار العجيبة والفريدة» 
بهدف زيادة فهم الطالب من خلال تفاعله مع CL‏ المكتسبة. 

dey‏ سولسو )488 :2004 al (Solso,‏ نشاط إدراكي تنتج عنه طريقة جديدة 
أو غير BSL‏ في رؤية مشكلة أو olej‏ حل لمشكلة مأ. Lal‏ جونز )409 :2004 (Jones,‏ 
فقد عرف التفکیر الزيداعي على أنه حل للمشكلات القائمة بشكل جديد وفرید. رعرفه 
صالح )2006( هو قدرة الفرد على gl‏ شيء جدېد أو حل المشكلات التي تراجهه 
بطريقة غير مألوفة. 

في حين أن جروان )2008( عرف التفكير الابداعي بانه نشاط عقلي هادف توجهه 


على عناصر انفعالية وأخلاقية تشكل حالة ذهنية مميزة. اما أبو التصر )2009 ص19) ققد 
عرف التفكير الإبداعي بأئه قدرة عقلية يحاول فيها الإنسان أن ينتج فكرة» وسيلة ادا 
طريقة» لم تكن موجودة من قبل؛ أو تطوير رئيسي فا دون تقلید با يحقق نفعاً للمجتمع. في 
حين أن يوسف )2010 ص108) عرفه al‏ احد اماط التفكير الإنسائي المتولد من رغبة 
القرد في تجاوز البيئة وتسخيرها فاء والذي يتميز WL‏ واشروج من الألوف» من خلال 
تحليل الظاهر وانقوالب التقليدية acl‏ عليهاء وإدراك التفاصيل فيما بينهاء وإعادة تركيبها 
في مط فريد لم يعرف من فبل. 

وني ضوء ما سبق فان المؤلف يتبنى التعريف الآني للتفكير الإبداعي» بأنه نشاط 
عقلي هادف يتتج عنه أفكار جديدة» میتکرة وغير مألوفة للمواقف النظرية أو التطبيقية في 
dle‏ من YUE‏ التعليمية أو الحياتية بحيث تتصف هذه الحلول والتتاجات بالحداثة والجحدة 
والتعقيد. 

وعلاوة على ما تقدمء فالتفكير الإبداعي نشاط عقلي هادف توجهه رغبة قوية في 
البحث عن حلول أو التوصل إلى نواتج أصيلة لم تكن معروقة مسبقاًء ويتميز التفكير 
الإبداعي بالشمولية والتعقيد؛ لأنه ينطوي على عناصر معرفية والفعالية وأخلاتية ذهنية 
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متداخلة ویستخدم الباحثون تعبیرات متنوعة تقابل مفهوم التفكير الإبداعي وتلخصه من 
الناحية الاجرائية مثل: التفكير النتج والتفكير التباعد والتفكير الجانبي. 

رالتفكير الإبداعي نمط متقدم من التفكير يتوصل إليه المتعلم بعد دريب مكشف 
على BUT‏ التفكير العلمي الأخرى؛ ويمكنه من التکیف مع احوال الجتمع الطارئة والتعامل 
مع قضايا ELH‏ بوسائل مبتكرة. لذلك فهو يعد من الهام الوطئية التي نسعى المؤسسات 
التربوية لإنجازهاء وذلك OF‏ التفكير الإبداعي يساعد المتعلمين على Lat‏ قدراتهم على 
إدراك ما تلتقطه أسماعهم وما يقع تحت أبصارهم پیسر والتعامل معها بسهولة: كما أنه 
ينمي قدراتهم العقلية على التخطيط والتنفيذ بنشاط وحيوية» وعلى معالجة المواقف الطارئة 
باسالیب متثوعة» ما يمكنهم من خدمة مجتمعاتهم وإيجاد حلول لمشاكلها بأساليب ووسائل 
علمية متطورة. 

والتفكير الايداعي عملية عقلية تتمیز بالشمولية والتعقيد. وتنطوي على عرامل 
معرفية والقعالية واخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهئية نشطة وفريدة» وهو سلوك هادف لا 
يحدث في فراغ أو بمعزل عن محتوى معرفي ذي قيمة» لأن غاينه تعلخص في إيجاد حلول 
أصيلة لمشكلات قائمة في أحد حقول العرفة أو الحياة الإنسائية. وهو بالتالي تفكير متشعب 
اصیل عادة ما یتحدی ويخترق مبادئ موجودة ومالوفة Way‏ وهو الأسلوب الذي 
پستخدمه الفرد في إنتاج أكبر عدد مکن من الا فکار حول المشكلة التي پتسرض لها (الطلاقة 
الفکریة) وتتصف هذه ال فکار بالتتوع والاختلاف (الرونة) وعدم التکرار أو الشیوع 
(الأصالة). 

كما أن التفكير الإبداعي هو التفكير الذي يتسم بعدم التقليد» وتتسم ثواتجه باحدة 
والقيمة لدى كل من الشخص المفكر والثقافة التي ینتسب إليهاء وتدفع الفکر إليه دافعية 
قوية ومثابرة عاليق ويتضمن الهام الق يقوم بها الفرد بسعيه لصياغة واضحة UKA‏ غامضة 
وغير حددة في البدايةء ولا يحول قوله عدم التقليد دون الاطلاع على الأفكار السابقة: Gp‏ 
يدرسها ويمحصها وينتقدهاء فان آنی بشيء جديد عنها فإنه يكون قد أبدع. كما يعرف بانه 


شاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوية في البحث عن حلول أو التوصل إلى ELH‏ 
أصيلة لم تكن معروفة سابقاً. 

وما سبق فان التفكير الإبداعي هو تفكير متجدد قائم على أسس علمية ویتضذی 
من منهاج مدررس رمتکامل؛ وينمو بايد والاجتهاد وسعة الإطلاعء ریشسر آفكاراً انسته 
ويترتب عليه تفیرات مرغوبة في السلوك وفي طرائق التفكيرء وهو غاية ما تصبوا إلبه التربيسة 
البناءة: لأنه تفكير منتج ناجم عن رطبة ملحة في التوصل إلى حلول مرضية لمشكلات الجتمع 
الحادثة والمتوئعة. 

إن الملاحظ هذه التعريفات وغيرهاء يجد آنها متشابهة ومتقاربة إلى حد كبير» يعكس 
أوجه AYI‏ حول مفهوم التفكير الإبداعي. رإذا كان هناك أي امثلاف» فيعزى ذلك إلى 
تعقد نتاج هله الظاهرة واختلاف مدارس الباحثين فيها. 

لذلك مم التوفيق بين هذه التعريفات بوضع عناصر مشتركة للتفكير الإبداعي والقي 
تتفاعل معأ تخطي العنی الوظيفي له حيث يمكن تناول هذا اهوم من خلال الأبعاد 
التائية: الموضمحة في الشكل (1). 





الشكل (1) عناصر التفكير الإبداعي 
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(Creative Person) الشخص البدع‎ Not 
j 





یری سیمبسون (SIMPSON)‏ كما ورد في المعايطة والسوالیز )2007( الابداع بانه: 
القدرة على التخلص من النمط العادي للتفکیر: وإتباع Led‏ جدید فيه» وان هناك مفاهيم 
ذات علاقة وثيقة مفهوم التفكير الابداعي منها حب الاستطلاع رالفضول راشیال» وعلیه 
op‏ التفکیر الإبداعي يتضمن بعض الصفات التي تميز الأفراد ذوي القدرات الابداعية 
العالية سواء كانت هذه السمات عقلية أم وجدانية. مثل الطلاقة اللفظية رقوة البیان واخیال 
الواسع؛ والذكاء العالي والأصالة؛ ومهارة فن اتخاذ القرارات» والقدرة على التفكير النطقي 
واستيعاب المواقف غير الواضحة المبهمة. بالإضافة إلى حدي المواقف الصعبة والشابرة والميل 
للبحث والتدقيق والإطلاع على الخبرات الجديدة. 

dy‏ هذا JBI‏ يمكن اجمال خصائص الشخص المبدع:على النحو الأتي 
الخصائص التطورية: 
- غالبا ما يكون المبدع هو المولود الأول للاسرة . 
- قد يكون عائى من نقدان أحد الوالدين . 
- أجواءه الأسرية غنية بالخبرات والتنوع . 
= يستمتع بالشهرة ریثابر على العمل. 
= يقدم مبادرات تدل على SM Ab yg‏ . 
 -‏ يفضل التعلم على صحبة الناس ويتكب على المطالعة . 
يتعرض لشجارب وخبرات متنوعة من سن مبکرة . 
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يحب الدراسة والنجاح . 

يقيم علافات ijt‏ مع جموعات ضيقة . 
تاثر بالقدرة . 

يتمتع بانتاج ضخم. 


ashadi‏ الخطقية: 


الانضباط الذاتي والاستقلالية وكراهية السلطة. 
مقاومة الشغوط الاجتماعية. 

الانتباه للعفاصي. 

تحمل الغموض والقلق . 

حب المغامرة والاثارة . 

تفضیل السائل العقدة . 

امتلاك ناعدة معرلة كبيرة . 


- القدرة على التفكير التشعب . 
- الحاجة للاسترشاء . 

- الحاجة لمجتمع وببئة داعبة . 
z‏ عدم تجمل الملل والروتين . 
oe . 7‏ الفهم والاستیعاب. 
الخصائص الخدسية : 

- الانفتاح pe‏ حدود . 

- الرومانسية. 

= الحساسية الزائدة . 


الحماس والتسرع . 
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الإحساس التزامن بالألوان والأصوات والروائح . 
تقديم أفكار جديدة لحل المشكلة . 

التفاعل مع الأفكار الجديدة والأصيلة . 

القدرة على تحرير الأفكار والتعبير عنها . 

القدرة على مقاومة الاتهام بالشذوذ وغرابة الأفكار. 


الخصائص الانفعالية: 


الكفاءة في التعبير عن نفسه . 

يدرك الأشياء بطريقة خاصة . 

ينجذب إلى المواقف الجهولة hahha‏ . 

له قدرة خاصة على حل الصراعات الداخلية والتناقضات الثنائية . 
له قدرة على دمج العناصر التفرقة . 

يتقبل ذاته Ue‏ ولا يعبأ براي الآخرين عنه . 
يتحمل المواقف المربكة . 

له القدرة على التركيز . 

لا یکبت مشاعره ويعبر عن مواتفه جيدأ . 
يتحلى بالشجاعة لمخالفة العادات والمسلمات . 
سويع البديهة . 

بشعر مع الآخرين ویتوحد معهم بسرعة. 


اخصائص السیة: 


منقتح على الأفكار والخبرات الجديدة . 
يضبط نفسه ويتحكم بلاته . 
عنده قدرة على التلاعب بالعناصر رالفاهیم x‏ 
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- عنده اهتمام بالعالم الخارجي والداخلي . 
 -‏ لایستعجل النهایات . 

. یتقبل الصراعات والتوتر‎  - 

= عنده قيم نظرية وجالية مرتفعة . 

- عنده اداء حادق للفنون التقليدية 


ثانياً: النانج الابداعي (Creative Product)‏ 





ينبح من التفاعل بين الفرد وما یکتسبه من اسطثیرة» ويعرفه شتاین Stein)‏ بانه: إنقاج جدید 
مقبول ونافع يحقق رضا مجموعة كبيرة من الناس في فترة زمئية clas‏ وهو |نتاج يعميز بأكبر 
ندر من الطلاقة والأصالة والمرونة. آما بالنسبة لجيلفورد Guilford‏ فيعرفه بأنه إنتاج شيء 
مبتکر LE‏ وإخراجه إلى حيز الوجود في حين'عرفه بيرس (Piers)‏ بأنه الابتعاد عن الطرق 
التقليدية في التفكير لإنتاج شيء جديد غير مألوف (العمريةء 2008( 

أ وقد حاول كثير من الباحئین تحديد حصائص ومواصفات لتقييم الأعمال الفئية 
والآدبية والموسيقية من حيث مستوی الابداع فيها . وغالباً ما اتضذت الاصالة والملائمة 
معيارين للحكم على النوائج. ومن التعريفات الي تبرز الناتج الإبداعي. هوان الإبداع : 
عمل هادف يقود الى تواتج أصيلة وغير معروفة سابقأ التميز في العمل أو SLAM‏ بصورة 
تشكل إضافة إلى الحدود المعروفة في ميدان معين . 
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(Creative as Process) العملية الإبداعية‎ sist 
يئل هذا الاتجاه التاكيد على الراحل التي تمر بها العملية الإبداعية؛ ويركز تورانس‎ 
على العملية الإبداعية في تعريفه حيث يقول: بأن التفكير الإبداعي عملية‎ (Torrance) 
والوعي بها ومواطن الضعف والثغرات والنقص فيها. رصياغة‎ UA, الإحساس‎ 
فرضیات جديدةء والتوصل إلى ارتباطات جديدة باستخدام العلومات المتواقرة» والبحث عن‎ 
حلول وتعديل الفرضيات وإعادة فحصها عند اللزوم وتوصيل النعائج (جروان؛ 2008). ني‎ 

هذا Ji‏ يصف تورانس العملية الإبداعية وصفاً رومائسياً بعبارات نوجزها فيما يلي : 
= احتمال الغموض والقلق. 

- الإبداع حفر في الأعماق. 

= الإبداع غوص في مياه عميقة. 

- الإبداع بناء قلاع رملية. 

~ الإبداع مصاحفة مع المستقبل. 

- الإبداع خروج من وراء آبواب مغلقة. 

- الإبداع إرادة جلاء الأسرار والتعرف. 

- الابداع إمعان للنظر مرتين. 





(Creative Enviroment) فيه الإبداع‎ ad الذي‎ ell رابعاً:‎ 
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تؤدي البيعة دوراً GL aS‏ 5 تشجيع التفكير الإبداعي أو تعطيله عند الا نراده فهناك 
تفاعل بين البيثة والفرد وهذا يؤكد مسؤولية الظروف والببئة الحيطة والتي تقسم إلى قسمين 
يذكرهما الآلوسي (2003): 

Uy!‏ ظروف عامة ترتبط بالجتمع وثقافقه. ریتمشل ذلك بتهيئة الفرص للفره 
بالتجريب والتشجیع على التفكير الإبداعي. 

ثانیها: ظروف خاصة ترتبط بالناخ الدرسي والأسري: المدرسة والأسرة الق توفر 
لأبنائها قدراً أكبر من الاستقلالية وحرية استکشاف البيئة» نساعد على التفکیر بدرجة عالية 
today‏ 

ky‏ ان یکون له خصائص معيئة آهمپا: 

وجود نظام تقویم راضح في المؤسسة. 

وجود رئيس أو مدير مؤسسة يثير الدافعية في الأفراد رهر شخصية يتمتع بالدافعية. 


خصائص التفكير الإبداعي: 
ويمكن تحديد خصائص التفكير الإبداعي وفق الآتي كما LAT‏ إليها (كروبلي» 
2001+ منسي» 2003( 


- إنه عملية عقلية هادفة إلى تحفیق صالح الفرد أو صالح الجتمع. 
- إنه عملية نقود إلى إنتاج أشياء جديدة غتلفة ومتمايزة تكون فريدة بالنسبة للشخص 


المبدع سوام أكانت لفظية ام عينية. 

gh -‏ التفكير الإبداعي من التفكير النطلی ولکن تأتي المسايرة والقدرة على حل 
المشاكل العادية من التفكير احدرد. 

- التفکیر الإبداعي هو احد طرق التفكير الإنساني وليس مرادفاً للذكاء الذي يضمن 
قدرات عقلية تضاف إلى التفكير. 

- التفكير الإبداعي هو تفكير نوعي أي أنه برتبط بمجالات نهتاك إبداع لفظي وإبداع 
مصورء أو غني أو موسيقي. 
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- پتوقف اکتساب القدرة على التفکیر الإبدامي على قدرة الشرد على اکتساب 
العلومات القبولة بالسبة له. 

- تعد القدرة الابداعية (حدی صور التخیل الضبوط في احد VEL‏ الفنیف أو الادبیته 
أو الوسيقية. وهذا التخیل يؤدي إلى نوع من SAY‏ انجالات الختلفة, 


أنواع التفكير الإبداهي 
يتفق كثير من الباحثين على ضرورة تحديد أنواع للتفكير الابداعي: والعمل على 

تسوية OU‏ بين وجهات نظر الباحئين حول موضوع التفكير الإبداعي؛ واقترح خمسة 

آنراع للتفكير الإبداعي وردت في دناوي (2007) وهي كالأتي : 

- الابداع التعبيري (Expressive Creativity)‏ يشير هذا الشوع إلى تطوير أفكار 
بغض النظر عن نوعيتها كما هو الحال في الرسوم العفوية للأطفال (التعبير ال حر 
المستقل). 

- الإبداع النتج (الانشاجي) (Productive Creativity)‏ ہشیر هذا النوع إلى 
الإبداع في التجات الغنية والعلمية» حيث توجد موشرات قوية على شوافر بمض 
القيود التى تضبط الأداء الحر للأفراد. 

- الابداع الابتکار ي (الاختراعي) Inventive Creativity)‏ يشير هذا النوع إلى 
إظهار البراعة في استخدام ol ll‏ لتطوير استخدامات جديدة هاء دون وجود إسهامات 
جوهرية في تقديم أفكار أساسية جديدة. 

~ الإبداع التجديدي ( (Relativity Creativity‏ رمثل القدرة على اختراق 
مبادئ نکربة ابتت رتقدیم متطلقات او أفكار جديدة كذلك إدخمال تحسينات 
جوهرية من خلال إجراء التعديلات المتضمنة في المهارات الفاهيمية. 

- الإبداع التخيلي (imaginative Creativity)‏ بتضمن هذا النوع الترصل إل 
نظرية أو مبادئ وافتراضات تستطيع تقديم مدارس وحركات جثية جديدة. 
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نظریات تفسير الإبداع (Creativity Theories)‏ تنارلت غتلف اشدارس 
والاتجاهات ني علم النفس. الابداع عستویات LUE‏ کل حسب اهتماماتها 
ومنطلقاتهاء لذا فقد ترکت هذه الاتجامات بصماتها النظرية والمنهجية على دراسة 
الإبداع» وفيما يلي عرضاً لأهم هذه النظريات: 


نظرية الاهام لأفلاطون: الذي يرى أنه لا يوجد شيء يسمى بالإبداع الشخصي» 
وإنما يرى آن الإبداع ناتج عن وجود قوة خارجية TA‏ تسمى الاهام 

نظرية أرسطو (Aristotle)‏ للإبداع: الذي يعتقد أن عمليات الإبداع تخضع إلى 
قوانين الطبيعة؛ وبرکز على دور الطبيعة في انتاج الأعمال الإبداعية: التي قد 
تحدث تلقائياً ار بالصدفة. 

نظرية كانت:(16284): بری أن العبقرية تعطي القوانين؛ الأمر الذي يؤكد علاقة 
الإبداع بالموهبة والعبقرية؛ وده یا طبيعياءً نابعاً من خيلة الفرد الحرة. 

نظرية جالتون (Galton)‏ ورائة البيئة: من النظريات البيولوجية, الى تبحث في 
علاقة الإبداع بالاستعداد الوراثي» وقد عرّف الإبداع بأنه قدرات طبيعية شستمد 
من الوراثة. 

نظرية التحلیل النفسي (Psycho Analysis Theory)‏ تری أن هناك 
اتجاهان رئيسيان في التحليل النفسي: ft‏ الأول نظرية التحليل النفسي التقليدية 
ومؤسسها فرويد (Freud)‏ في حين يشل الاتجاه الشاني نظرية التحليل النشسي 
الجديدة: والي من روادها طلبة فرويد وعلى راسهم دنر (Adler)‏ ويونج 
(young)‏ و هورناي (Homey)‏ رنری النظرية التحليلية أن سلوك الإنسان 
تحركه طاقة نفسية تتولد عن الغرائزء حيث نمثل غريزة الجنس أبرز هذه القرائزه 
وتعمل على مستوئ اللاشعورء ويؤدي اقترابها من حيز الوعي أو الشعور إلى 
حالة من التوتر» أو القلق التي يجس بها الفرد فيحاول التعامل معها بشكل واقعي 
إذا كان ذلك clive‏ وإلا نزنه يلجأ إلى ما يسميه فرويد بالحيل النفسية الدفاعية 
کالکبت. أو التكرص أو التسامي. ويفسر فروید الإبداع رفق مفهوم التسامي 
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أو الاعلاء أي أن الدافع الجنسي يتم إعلاءه عند کبته وصراعه مع جملة الضوابط 
والضغوط الاجتماعية؛ ثم ينسامى نحو قيمة اجتماعية وإيجابية (أبو جادوه 
2004( 


آما التحلیلیرن الجدد فلم یتفقوا مع فروید في هذه النظرة التي تعطي الدور الأكير في 
تحريك الإنسان إلى الغريزة الجنسية؛ وأكدوا على عوامل أخمرى كالدين والشعور الجمحي» 
وأسلوب GLA!‏ ودور العلاقات الإنسانية والاجتماعية في تطور سلوك الفرد؛ ويميلون إلى 
استبدال مفهوم اللاشعور (اللاوعي) ينهوم ما قبل الشمور أو ما قبل الرعي: ول هذا 
المفهرم موقع الصدارة لدي كوبيه (Kubie)‏ الذي بژکد على أن العملية الإبداعية تاج 
نشاط ما قبل الوعي» وهو لا ينفي دور الوعي في المرحلة النهائية للنتاجاث الابداعیق. ویری 
إرنست (Ernest)‏ أن العملية النفسية الأساسية في الإبداع هي التكوص في خدمة الأناء 
حيث تقوم الأنا (Ego)‏ بوقف ضوابطها بشكل موقت وتسمح للمحتويات اللاشعورية 
بالتعبير عن نفسها في صورة نتاجات |بداعیة. وبذلك تكون الأثا مركز حل الصراعات بين 
اغر والأنا Houtz, 1994) Jet‏ 

النظرية السلركية (Behavioral Theory)‏ : یری ممثلو هله النظریات أن 
ظاهرة الابداع ترتبط بالخطوط الأساسية لاتجاههم الذي يفترض أن النشاط أو السلوك 
الإنساني هو في الجوهر مشكلة تكوين BI‏ بين الثبرات والاستجابات؛ bade‏ بان هذه 
العلاقة من حيث آليتها لا تزال غير واضحة وغير منفق عليها حتى من قبل مثلبها. ويدخل 
ضمن إطار السلوكية مفهوم الاشراط الإجرائي الذي يرى أن الفرد يصل إلى استجابات 
مبدعة بالارتباط مع نوع التعزيز الذي يعرز به السلوك انطلاقا من تكوين العلاقة بين المثير 
والاستجابة؛ أي أن الفرد لديه القدرة على تلفیذ استجابة مبدعة tly‏ على تعريز» أو إحباط 
الأداءات المبدعة لديه. وهذًا الانتراض ينطلق من مبدا أن الآباء والمعلمين لديهم القدرة 
على الثآثبر في طموحات الأفراد رقيادتهم نحو الفکیر الإبداعي (الزيات.1995 ). 
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النظرية Association Theory) idul Al‏ ): تطررت ونشات فسمن الذعب 
الترابطي مدعمة بجملة من الدراسات التجريبية» ريعتبر ميدنيك (Mednick)‏ ومالتزمان 
(Maltzman)‏ من أبرز المؤيدين لهذه النظرية» حیث يعتيران الابداع تتظیم للعناصر 
المترابطة في تراکیب جديدة متطابقة مع المقتضيات الخاصة. ربقدر ما تکون العناصر الجديدة 
المتضمنة في الترکیب أكثر تباعداً بقدر ما يكون الحل أكثر إبداعأء ویکون معیار التقويم في 
هذا التركيب هو الأصالة والتواتر الاحصاني للمترابطات (روشكاء 1989). 

النظرية المعرفية (Cognitive Theory)‏ : يركز العرفیون على العملیات 
والهارات العقلية التي تعتبر جوهر عملية SN‏ ويعقبر الاتجاه السرفي حركة رئيسة في 
التربية وعلم النفس» فقد كرس علماء النفس العرفبون جهودهم لتفسير الظواهر الحقلية: 
وقدموا بديلاً للمفاهيم التي تبنتها المدرسة السلوكية في التعلم والتفكير» وحل الشکلات. 

ويرى بياجيه (Piaget)‏ في هذا انجال أن التكيف ینضمن عمليتين هما: التمشل» 
والمواءمة. ففي معظم الأحيان يتمثل الفرد المعلومات ویصنفها في ضوء ما يعرفه بالفعل» 
وعندما يصادف مواتف لا يتمثلها في ضوء ما لديه من حبرات» يحدث لديه اختلال في 
لشوازن call‏ وهذا سا یدفعه لإبداع استراتیجیات جديدة: أو تعديل ما لديه من 
ستراتيجيات لمواجهة التحديات رالصعوبات أو المشكلة الحالية (جروان» 2008). 

ومن النظريات المعرفية التي حاولت تفسير الإبداع» والتفكير الإبداعي النظریات 
ag‏ 

نظرية جیلفوود ly)‏ العقل « (Mental Structure‏ يُعد شوذج جیلفورد 
من النماذج التي اسهمت في توضیح عملية الإبداع كعملية ذهنية. وتضمن نموذجه الثلاشي 
لأبعاد مزیجاً مركباً من قدرات عقلية خاصة يصل عددها إلى (180) قدرةء وتنبع من تفاصل 
ثلاثة أبعاد وردت في (حسین» 2002( هي: 
1- بعد العمليات(0865811088)؛ ويضم: التذكر الطويل الدی» والتسجيل الذاكري 

المؤقت» رالادراك i lly‏ والتفكير التقاربي» والتفکیر التباعدي والتقويم. 
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بعد الحتويات (Contents)‏ ویضم: الحتوى البصري» را حترى السمعي» واحشری 
الرمزي. وامحتوى العنوي. وانتوی السلوکي. 

بعد النواتج (Outcomes)‏ ریکون على شکل وحدات»آو آصناف. ار علاقات. او 
انظمة» ار تحویلات. أو تطبیقات. 


نظرية ستيرليرغ في الابداع (Sternberg Theory)‏ 2 تتكرن هذه النظرية من 
جوانب متداخلة حول الذكاء. والابداع» والموهبة هي: 

الإبداع رالذكاء: حيث يرتبط الإبداع بالعمليات العقلية التي ما علاقة بالابداع رهي 
العمليات العقلية فوق المعرفية» والعمليات العقلية المكلفة بتفی1 تعليمات العمليات 
العقلية نوق المعرفية - رالعمليات العقلية ذات العلاقة بالاستيصار الإبسداعي. 
(Sternberg, 1991)‏ 
الابداع رأسلوب التفکیر: يرى سترنبرغ أنه لتحقيق الایداع فانه يجب أن یکون 
هنالك اسلوب للتفکیر یوجه القدرات العقلية بطريقة [بداعية )1986 (Renzulli,‏ 
الإبداع والشخصية : فالشخص البدع في راي ستیرنبرغ پتمتع بعدد من القدرات 
الخاصة مثل (القدرة على القيام بمخاطر معقولة» والرغبة في تخطي العقبات والدافعية 
الذاتيةء والرغبة في اعتراف الآخرين بالانجاز) )1991 (Sternberg,‏ 


نظرية جر وبر (Gruber Theory)‏ تستند نظرية جرربر ( Gruber,‏ 


9 إلى ثلاثة افتراضات هي : 


.1 
2 


3 


لا يمكن تفسير العملية الإبداعية من خلال نظرية سيكولوجية واحدة. 
يكون الشخص البدع منفرداً بذاته من حيث طريقة توظیفه للعمليات الذهنية المعرفية 
في معالجته للمهمت أو الموقف موضع الاهتمام. 

یتصف العمل الإبداعي من جاتب المبدع بالأصالة الذهنية العرفیت رالانسجام 
والتوافق مع حاجات وقیم إنسانية آخری. 
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Shank, ( إن الابداع من وجهة نظر شانك‎ (Shank Theory) شانك‎ 4 bi 
عملية مستمرة ناجمة عن الحاجة لتصحیح ال خفاقات: وفهم ماهو شاذ في البيئة:‎ 3 
وإمكانية إيجاد الخلول. وتفسير الأشياء عند تحدید الخطاء ثم تفسير ذلك» فالتفسير عملية‎ 
إبداعية تضم التساؤلء والتفسبی والشذکر» ثم التساژل والتعميم. ومن آهم القدرات‎ 
القدرة على اکتشاف الخطء أو عدم الصحة في التوقعات.‎ (Shank) الابداعية عند شانك‎ 
والقدرة على إثارة الأسثلة.‎ 

ویفترض شانك Shank)‏ أن الإبداع تالف من عمليتين هما: 
-T‏ عملية بحث لإيجاد نموذج ملائم لتفسبر المشكلة. 
ب- عملية تعديل لتكييف النموذج ليصبح التفسير الذي اشتق من خبرة سابقة؛ أو موقف 

معين علائم للخبرة الجديدة أو لوقف مختلف. 


النظرية الإنسائية (Humanistic Theory)‏ يشل النظرية الإنسانية مجموعة من 
العلماء أمثال ماسلو (Maslow)‏ وروجرز (Rojers)‏ وتتمشل وجهة النظر الإنسائية في 
السلوك في الاعتماد على بعض افتراضات نظرية التحليل النفسيء إذ ترى أن الوازنة بين 
الحاجات الإبداعيةء والدوافم من جهة وبين التطور السوي لوظيفة الأنا من جهة أخسرى 
تعتبر ضرورية وجوهرية في النمو والتطور الطبيعيين )1994 -CHoutz,‏ 

ويؤكد أصحاب النظرية الإنسائية أن نزوع الفرد محر تحقبق ذاته واستمار طاقاته 
خاصية من خصائص ال(نسان» وليس نتاجاً لحياة الإنسان في ظروف اجتماعية حددةء ويرون 
أن الدانع نمو الإبداع هر تحقيق الذات: آي أن تحقيق الفرد clay‏ ماء Lal‏ انریا تجاه 
التحقيق الذاتي البدع للشخص؛ ويعطي فرويد أهمية كبيرة لمكنرنات النفس الذاتية الداخلية 
للفرد؛ اما روجرز فيرى أن تنمية الإبداع مرتبطة بتوافر شرطین اساسيين هما الأمن النفسي» 
والحرية النفسية» ويتحقق الأمن النفسي بتقبل الفرد واحترام آرائه وشخصیته أما الحرية 
النفسية فتتحقق من خلال إتاحة الفرص المختلفة للفرد من خلال الاستطلاع والاکتشاف 
للوصول إلى الخبرات والمعارف واكتسابها (العتوم» 2004). 
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مهارات التفكير الابداي: 
اتفق معظم الباحثين في ال التفكير الإبداعي على أن التفكير الإبداعي بشمل 
المهارات الرئيسية الآثية: الطلاقة dye Ve Lay Me‏ رالتفاصيل» والحساسية للمشكلات 
رهي كالآني: 
أولاً: الطلانة (Fluency)‏ 
وتتضمن الطلاقة ابلانب الكمي في التفكير الزبداعي: وتعني إنتاج عدد كبير من 
SH‏ واكتشاف حلول ار التوصل إلى بدائل لحل مشكلة ماء واستخدام الخزون المعرفي 
في الوقت اللازم (الطيطي» 2007). ويمكن تصنيفها إل ثلاثة أنواع؛ كما وردت في يوسف 
)2010( على النحو التالي: 
الطلانة اللفظية Word Fluency‏ وتتمثل بالقدرة على els]‏ اعداد كبيرة من 
الألفاظ. 
- الطلاقة الذكرية (المعاني): وهي القدر: على إنتاج عدة افکار مرتبطة بموقف معين. 
~ طلاقة الأشكال: رهي القدرة على الرسم الهندسي السريع لشكل معين. 
~ طلاقة التداعي ‘Assocional Fluency‏ وتعني القدرة على ]نتاج عدد من SW‏ 
تتوافر فيها شروط من حيث العنی. 
- الطلاقة التعبيرية ey ‘Expression Fluency‏ بها القدرة على صياغة الأنكار 
في عبارات مفيدة. 


ثانياً: المرونة :(Flexibility)‏ 

وتتضمن الجائب النوعي في التفكير الإبداعي؛ رهي القدرة على التغير وتوليد افكار 
غير متوقعة» والتحول من نوع معين من الفكر إلى نوع آخر عند الاستجابة امثير ماء وتغيير 
الحالة المعرفية للمرء بتغير الوقف» وينصب الاهتسام هنا على تنوع الأفكار بينما يتركز 
الاهتمام في الطلاقة على الکم (علوان» 2012( 

ويذكر علي (2011) شكلين للمروئة» هما: 
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> الرونة التلقالية :‘Spontancous Flexibility‏ وهي قدرة الشخص على إعطاء 
ade‏ متنوع من الاستجابات التي y‏ تنتمي إلى فلة محددة وهي أيضا: القدرة على gH‏ 
أكبر عدد مکن من الا فکار التي ترتبط موقف معین يحدده الاختبار على أن تکون 
هذه الأفكار متنوعة مع التحرر من القبود والقصور الذاتي في التفكير ويتم قياس هذه 
القدرة باختبار الاستخدامات غير العتادة لشي* معين. 

~ الرونة التكيفية Adaptive Flexibility‏ وهي قدرة الشخص على تعدیل 
سلوکه لیتوصل إلى حل لمشكلة ما أو مواجهة لاي موقف؛ اي تتصل الرونة التكيفية 
بتغير الشخص لوجهته الذهنية لواجهة مستلزمات جديدة تفرضها الشکلات التغبرة: 
كما يمكن النظر إليها باعتبارها الطرف الوجب للتكيف العقلي. 


(Originality) الأصالة‎ (se 
وهي التفره والتميز في التفكير؛ للتوصل إلى ما هو غريب وغير شائع» والتوصل إلى‎ 
أذكار غير مالونةء فالأصالة لا تتفق مع تكرار الحلول التقلیدبة» ولا تتجه حو الأفكار‎ 
النادرة التکرار؛ لأنها تهدف إلى دفع الفرد لتقديم حلول غير مألونة في للمشكلات التي‎ 
ومن هنا تعد الأصالة من أهم المهارات اللازمة للاشاج‎ (Clark, 1992) تراجهه‎ 
تركز على إنتاج شئ جديد غير منکرر؛ ولآنها تهتم بالاستجابات غير‎ YY الإبداعي‎ 
المباشرة » كما أنها تعني أيضا الجدة والطرافة» ومن الاختبارات التي تكشف عن هذه المهارة‎ 
تلك التي تطلب من الفحوص أن بقدم عناوين أصيلة لقبة معينة» أو أن يفكر في عده من‎ 
النتائج الترتبة على حدوث شيء غير عادي» أو التعامل بمهارة مع لغز من الألغاز المقدمة‎ 

بشكل يصفه ال (جروان 2002( 


32 


رابعاً: التفاصيل :(Elaboration)‏ 

وتعي قدرة الفرد على تقديم إضافات جديدة تعرد إلى المزيد من المعلومات لوقف 
ما بحيث يصبح الفرد قادرا على التوسع في امحشوى عن طريق وضع الاضافات اللازمة 
لذلك اغتری (جروان» 2008). 


خامساً: الحساسية للمشكلات (Sensitivity)‏ 

وهي القدرة على اكتشاف الشکلات والصعوبات واكتشاف النقص في المعلوسات 
قبل التوصل إلى الحل: وتتمشل هله المهسارة من خلال وعي الفرد بوجود مشكلات أو 
احتياجات آو عناصر ناقصة في المثبرات البيئية أو عناصر الوفف رمکوناته نما يستدعي 
الشعور بالجسعاسية نحو الموقف أو المشكلة (العتوم 2004). 

رتتمثل ابضاً في إدراك ol wl‏ والاختلال في المعلومات الى تجعل من موقف معسین 
مشكلة (الرشيدي: 2003). ١‏ 

رتشمل الحساسية للمشکلات كما تری قطامي )2009( الحساسية للبيئة؛ حیث أن 
البدع براقب الأشياء الي لا براقبها غيره كالألوان وملمس الأشياء واستجابات ال رین 
وبعض الفقرات في الصحف اليومية وبعض الفجوات في الأفكار الشائعة. 

وني جال التدریب على هاه الهارة الإبداعية ری صبحي وتطامي (1996) أن 
الأفراد حينما يتدربون على معاودة النظر في الأشياء المألوفةء فان هذا يتطلب منهم استعمال 
قنوات تعلم ختلفة. وتغيير اسالیب التعلم رالعمل بالآدوات المرتبطة الوظيفية؛ وان نجاحهم 
في مارسة هذا التفكير يتطلب منهم تغيير مواقعهم من حيث التجريب بالنظر للمشكلة من 
الداخل» ثم الخروج من المجموعة والنظر إليها بأعين ake‏ عن الزملاء في ا جموعة. 


مراحل التفكير الإبداعي؛ 
با of‏ التفكير الإبداعي قابل للتعلم» فإن اكتساب الإبداع يمر خمسة مراحل ذكرة 
كل من (1995, Ormrod‏ « العترم» 2004( كالآني: 
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أو 4 مرحلة الإعداد Preparation‏ 

رفي هذه المرحلة يتم التعريف الواضح للمشكلة وتحديدها للرصول إلى حلول شاه 
ثم بمع المعلومات. وتنظيمهاء والتي لا تكون متوافرة في الإطار Gall‏ للفرد؛ ويقوم بسصياغة 
معلومات أولبة عامة tly‏ على المعلومات المتوافرة. 


ثانياً: مرسلة الاحتضان Tncubation‏ 

وهي مرحلة تعقب عدة عاولات يائسة للتوصل إلى حل للمشكلة بعد التفكير ني 
كل الاحتمالات والتوقعات والبدائل المطروحة من الفرده: حيث يلجا الباحث إلى عدة 
أساليب لتحويل انتباهه الواعي عن المشكلة من اجل السماح للمعلومات والأفكار 
بالاستقرار ols‏ يمارس الفرد الرياضة أو المشي of‏ السباحة أو النوم. 


ثالثاً: مرحلة الإصرار والثابر: Persistence‏ 

وتشير هذه المرحلة إلى أهمية توافر مستوى رفيع من الإصرار والثابرة خلال اختزان 
الفكرة وبعدها. فقد يقضي الفرد البدع عدة سنوات حتى يتوصل إلى الحل أو يطوّر حلولاً 
إبداعية. 


رابعاً: الإشراق Hlumination‏ 

ويقصد بالإشراق تلك اللحظة التي يهتدي فبها التفكير فجأة إلى الحل» أو بوادر حبل 
للمشكلة التي Lith‏ شغلت حیزاً كبيراً من النشاط العقلي خلال مرحلت الإعداد 
والاحتفبان. 

فالإشراق هو الضبرة التي تننهي بحل اللضز الشائك والعتد» والشعور بالرضاء 
والارتياح بعد معاناة ذهنية طالت ام قصرت لأنه لا يمكن التنبق بها أو استعماطا. 
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خامساً: التحقق والبرهان Verification‏ 

ويتم فيها التاكد والتحقق من صحة IAL‏ بالفحص» والتطوير وتقديم الأدلة على 
أنها منفردة» وأصيلة» وغير مالوفة أو مسبوقة. 

thy‏ حياة المبدعين إلى أن عملية الاختراق الإبداعي لا تنتهي عادة بمجره سدوث 
الإشراق وتوارد الأفكار أو التوصل إلى حل المشكلة. ذلك أن هناك حاجة وضرورة لبذل 
مزيد من هد الواعي والمتابعة الحثيثة للتغلب على العقبات التي تعترض عادة الاختراقات 
الإبداعيةء وقد تضيع الفكرة أو يفقد الحل قيمته ما لم یتواصل التفكير الإبداعي حتى تبلغ 
الفكرة مداها بالفحص والتطوير رتقدیم الأدلة على أنها متفردة وأصيلة وعمليّة غير مسبوقة 
(صالي 2006). 

وني هذا الصدد؛ لا بد من الاشارة إلى أن استعراض مراحل عملية الاخمتراق 
الإبداعي لا يعي بالضرورة أن كل اختراق [بداعي يمر بهذه المراحل على الترتيب. فالتداخل 
بين هذه الراحل al‏ حکن كما هو SL‏ بالنسبة لتقدم إحدى هذه الراحل على الأخرى. 
كما ad‏ الاشارة إلى ان العملية الإبداعية ليست Ley‏ أو LU‏ وإئما هي استعدادات تتبلور 
من خلال التدريب والخبرة المتراكمةء فضلاً عن المشايرة رالرغبة الملحة؛ py‏ هذه العملية 
بعدد من المراخل إلا إنها تعتمد على عدد من الأبعاد التفاعلية بعضها عقلي معرثي؛ ربعضها 
وجدانيء وبعضها إيقاعي تشكيلي» ربعضها Gla‏ اجتماعي (حنورف 1998). 

وهناك عدة تصنيفات لخطوات عملية الإبداع؛ منها تصنیف يرى أن العملية 
الابداعية تمر في مس خطوات غالبا وقد تتم العملية الإبداعية من خلال المرور يعدد اقل 
من هذه اقطوات التي لا يشترط لها ترتيب معين وهذه الخطوات كما baly‏ كروبلي 
(2001) هي: 
1. الوقف الخثير: فالوقف هو الذي يولد بداية الإبداع» وبعبارة أخرى فإن الإبداع لا 

ينمو في فراغ. 
2. الاستکشاف: في هذه الخطوة dyle‏ المرء استكشاف القضية والبحث عن البدائل 
وتقصي العلومات المتعلقة بالقضية موضوع البحث. 
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3. التشطیط: إن التخطیط الجيد آمر ضروري لحل الشکلات؛ وتتضمن عملية التخطیط 
التعرف على المشكلة ووضع الخطط لجمع العلومات واقتراح الحلول وتجريبها. 

4. النشاط: إن عملية البادرة إلى تحويل الأفكار إلى أفعال من ضروريات العمل الإبداعي 

فالفكرة التي لا تحول إلى عمل تزول وتلحب. 

5. المراجعة: وتمثل هذه المرحلة التقويم» أو إعادة النظر في جميع الأعمال التي أنجزها 

الفرد في أثناء سعيه لحل USEI‏ وهي خطوة مهمة للتعرف على الایجاییات 

والسلبيات. 


العوامل المؤثرة في التفكير الإبداعي + 
ذا نظرنا إلى البيئة الثقافية الاجتماعية. فان هناك مجموعة كبيرة من العوامل التي 
يمكن أن تلعب دوراً ني إثارة وتنمية أو إعاقة وتقييد قدرات التفكير الإبداعي ندی الطلبة. 
ومن هذه العوامل: 
أولاً: الوراثة: 

يرى جبمس (Games)‏ أن الورائة والبيثة التي يعيش بها الفرد او التي ينشأ فيها 
هي العوامل المهمة في إبراز القدرات الإبداعية لديه. ويعتقد ديسي (Dacey)‏ أنه إذا حدث 
af‏ ظهر أطفال مبدعون لآباء مبدعين» فذلك مرجعه إلى قدرات ورائية (مو 1993). 





ثانياً: البيئة الأسرية: 





تعد الأسرة اللبنة الأساسية الأولى في حياة الانسان؛ وعن طريقها يتلقى عاداته 
وقيمه. ومعتقداته؛ وفيها يتفاعل الطفل سع والديه؛ وإخوانه؛ ویتاثر بهم ویتصرف Lady‏ 
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لأنماط السلوك الساند في اسرته مع الآخرين» وفي إطار الأسرة نجد آسالیب غتلفة للتعاسل» 
فنجد الأسرة المتسامحة الرنة التي تعامل آفرادها بشيء من التسامح التام» والاحترام التبادل» 
وتعمل على تهيئة البيئة الناسبة لاستثارة الجوائب العقلیف وصقل الجوانب الاجتماعية وما 
يتعلق بابعاد الشخصية؛ فتحرص هذا الأسر على إمناع أفرادها پالرحلات والتنزه وقراءة 
الكتب والجلات والقصص؛ والألعاب المختلفة؛ وإتاحة الفرصة للحوار والمناقشة وإبداء 
الآراء ووجهات النظرء وعليه نان العلم يجب أن يكون مدرکاً للخلفية الأسرية التي يتعامل 
بها مع طلبته ويندمج معهم وإلا يكون معزولاً عن المجتمع الأسري. حتى يستطيع من خلاها 
أن يكمل مسيرة المتعلم ويعمل على صقله وإبراز عويته (الطيطي» 2007( 
وتؤكد شقير )1998( على أن ستغيرات البيئة الأسرية تساهم في تنمية التفكير 
الإبداعي لدى الأبناء ومن هذه المتغيرات؛ ارتفاع المستوى الثقافي والتعليمي للوالدين» 
رارتفاع المستوى الاجتساهي والاقتصادي للأسرة» والاتجاهات الإيجابية للوالدين حر 
التفكير الإبداعي وتشجيعه وتنمیته لدى الأبناء» والتقبل الاجتماعي والنفسي للرالدين نحو 
الآبناء. والتكامل في طرق رعاية الأسرة للأبناء؛ وتنمية الاعتماد على النفس والاستقلالية 
الخاصة بالأبناءء وعدم الإصرار على التانيب وتمفيز الذات» والتقارب في العمر الزمتي بين 
الوالدين HWY‏ 
dy‏ هذا الصدد إن متابعة الأطفال والعناية بهم وتنويع الخبرات التعليمية ال" 

يكتسبونها في سن مبكرة مثل: القراءة والتشجيع ومنح الثقة والشدریب على اتحاذ القرار 
والتنظيم كل ذلك يسهم ني تدعيم ثقة الطفل بالآخرين وشعوره بأنه قادر على الإنتاج. 
~ كلما كانت آسرة الطفل تتمتع بمستوى عال من الثقافة والعلم وتتوافر لديها اتجاهات 

Lale)‏ وواعية بأهمية الإبداع وتنميئه لدى اطفاها زادت فرص ظهور الانشاج 

الإبداعي عند الأطفال. 
- كما تلعب العوامل الاتتصادية للاسرة دوراً مهما في توفير الوسائل والوسائط 

التعليمية داخل الأسرة التي تعد من الأمور الأساسية التي ترتبط بالحاجات الضرورية 
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تلطفل. فکلما تمتعت الأسرة بستوی اقتصادي جيدء كانت لدیها القدرة على دعم 
الأعمال وانشروعات التي برغب الطفل بتنفيذها. 

¬ وكذلك تتمکن الأسرة من إثراء البيئة وتوفير الصادر وتنویعها لفایات تنمية إبداعات 
أطناهم, 

= تشجيع الفروق الفردية في الميول والقدرات لدى الأطفال والعمل على تدعيمها. 

- التعرف إلى مجالات الإبداع لدى الطفل؛ وتدعيم اتجاهات إيجابية لديهم نحو مزيد من 
الإبداع. 

= تجنب النقد والسخرية لأوجه القصورء لأن ذلك يؤثر سلبا على التفكير الإبداعي. 

- تشجيع الأطفال على الخاذ القرارات المستقلة. 

~ تشجيع الأطفال على الاستقلالية في التفكبر؛ وإتباع اسلوپ الحوار والمناقشة؛ واشعار 
الطفل بالأمن والاطمئنان وتشجيعه على حرية الاختيار. 

= الابتعاد عن القسوة واستخدام أساليب الضغط والتهديد والتوبيخ والعقاب البدني. 


‘antl slug 





يعد التفكير الابداعي أحد نتائج تفاعل الفرد مع جتمعه» وان تعدد عداصر المجتمع 
وارتباطه بالإطار الثقاني يشكلان اتجاهاث البدع. فهي تقوده إلى تطوير روح البحث 
والتفكير الإبداعي» وتحرضه على التفاعل النشط والفعال في إنتاج افکار جديدة؛ تجمله منتم 
إلبه وتزوده بالتجربة والخبرة ها يؤدي إلى انطلاقه إبداعياً فسمن آطر اجتماعية مشجعة 


(الطيطي. 2007). 
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وعليه ید الجتمع [pS they‏ تتفاعل داخله عتاصر غتلفة منها الثقافية والاتتصادية 


رالدينية والتعليمية وغیرها التي يتشكل منها المناخ العام للمجتمع ویتمیز بها عن غيره من 
المجتمعات فهو منظومة تضم الا سرة والمدرسة وغتلف المؤسسات. 


وهنالك نوعان من العوامل التي تؤثر على قدرات الإبداع عند الأفراد منهاء سا هو 


ذاني: ومنها ما هو بيئي» ومن العوامل المرتبطة بالفرد: 


الشعور بالأمان الفسي والحرية في التعبير عن النفس والأفكار. 

المفتح على الخبرة» وتقبّل الجديد» والنظرة الرنة باطر متعددة وشاملة للموقف. 

التفييم الذاتي للإنجازات الفردية؛ لتنمية شعور الفرد بالرضا عن إنجازه جراء هذا 
العقييم» فهناك علاقة قوية بين التقييم الذاني للمبدعين والأصالة في التفكير لديهم. 
القدرة على التلاعب بالأفكار والمفاهيم بشكل عفوي؛ وترتبط هذه القدرة بظهور 
الحدس والوصول إلى تطوير علاقات جديدة بين الأشياء. 

سعة JLB!‏ فحل الشکلات بطريقة إبداعية بعشمد بشكل رئيسي على الخيال 
رالتصور الذهني. 

القدرات الإبداعية: وهي الاستعدادات العقلية التي يلزم وافرها للاشخاص حتی 
یقوموا بانواع من السلوك الإبداعي. lly‏ تميز الشخص البدع القادر على التفکیر 


رابعاً: الدرست: 


الابداعي. 


تسهم المدرسة في نشر الثقافة والمعرفة؛ كونها (حدی الزسسات الاجتماعية 


والتريوية والعليمپة» هلا فان الدرسة هي الکان الذي یتلقی فيه الطلبة تعلیمهم» 
ویتعرضون لختلف آواع العرفة والخبرات الجيدة والفيدة التي تساهم في تغلبهم على 
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الشکلات والصعربات التي تواجههم في حياتهم الحاضرة والستقیلیت وما من شك في أن 
طرق ووسائل التعشيم التى تمارس في المدرسة: لها تاثيرها الباشر على خیرات الطلبة 
واتجاهاتهم نحو عملية التعلم؛ وعملية التعلم كغيرها من العمليات العقلية العليا PLS‏ 
بعوامل متعددة ومتنوعة دا حل Ball‏ التعليمية, كطريقة السدریس» ووسائل التقويم والمناخ 
الصفي, كل هذه العوامل شا أثرها المباشر في تشجيع وتنمية قدرات التفكير الإبداعي لدى 
الطلبة (صالح. 2006( 

ويركز عسدد مسن التربويين والباحثين في مجسال الإبداع dete‏ رينزرلي 
(Renzulli,1986)‏ وستیرنبرغ )1991 Sternberg,‏ )على النظر إلى تفاصل كل من 
العلم والتهج والطالب للوصول إلى إنتاج ابداعي ويُعد العلم pal‏ عنصر لللموذج التعليمي 
ويژدي دوراً مهماً في تطرير الابداع دى الطلبة وذلك من خلال: 
e T‏ اعتمادهم على أنفسهم. 
 -‏ تفیز دافعيتهم وتنمية مهارات التفكير دى المتعلمين. 
- تشجيع مثابرتهم رتنمية قدرانهم الإبداعية. 
- إثارة الخيال وتحفيزه لدی التعلم. 
~ "تنیز الطالب على التوسع والتعمق والبحث. 


وعليه فلا بد من تهيئة الظروف التعليمية الناسبة. والي تساعد على تطوير الابداع 
لدى المتعلم» سحيث تعد البيئة عدصراً اساسیاً وضرورياً نظهور القدرات الإبداعية لدى 
الأفراد. ويشير رينزولي (Renzulli,1986)‏ إلى ضرورة إشراك الطاب في برامج تشضمن 
إكسابه العلومات الأساسية والنشاطات الأستكشافيةء والمهارات» وتتفیذ البرامج التي تؤدي 
إلى آن يحقق التعلم مستوى متقدم من الإنتاج الإبداعي. 


معیقات الابداع 





هناك العديد من العوامل التي تعوق عملية التفكير الاداعي لدی التعلمین؛ ويمكن 
التعرف علیها وحاولة التقليل من تأثيرهاء ونظراً لامتمام البحث بالفکیر الابداعي في 
الدارس فان من الضروري التحدث عن معيقات التفکیر الابداعي في البيشة التعليمية رقد 
أجملها ( دئاري» 2007( پانها: 
أولاً: ابتعاد العلم عن تشجیم طلبته وعدم احترام آرائهم 

فالعلم يخطى عندما يتعالى على طلبته من منطلق أنه أكثر منهم خبيرة لدرجة عدم 
احترام آرائهم والاهتمام بهاء حيث يقتل أفكارهم الإبداعية قبل أن تترئد. 


Cat‏ جهل العلم باسالیب التدريب على الإبداع 
قد يارس المعلم في تدريسه أساليب تقليدية لا تخرج عن نطاق المالوف لترتقي إلى 
ابتكار نهج جديد في فن التعامل مع الطلبة. 


ثالثاً: عدم ثوافر الإمكانات التي تساعد على الإبداع 


هناك الكثير من المشكلات التي تواجه المعلم ومنها توفير الحد الأدنى من الامکانات 
المادية اللازمة لإنتاخ متميز أو فكرة رائدة أو عمل أصيل. 
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رابعاً: التقويم المتوقع من قبل الآخرين 
إن الأفراد الذين يركزون على كيفية تقويم إنتاجهم يكون مستوى إبداعهم آدنی من 
مستوى إبداع الأفراد الذين لا يعيرون هذه المسائل انتباهاً. 


خامساً: المرافبة والإشراف والتابمة 
يكون إنتاج الأفراد الذين يشعرون آنهم تحت الإشراف رائراتبة اقل إبداعاً Lap‏ 
في الإنناج من الأفراد الذين لا يشعرون بذلك. 


سادساً: التحكم الخارجي (الدوافع الخارجية) 
إن الأفراد الدين بهتمون بالعوامل الخارجية التي توثر في أداء المهمات التي بقوسون 
بها هم اثل إبداعاً من أولئك الذين بهتمون بالعوامل الداخلية التي تؤثر في تلك المهمات . 


سابعاً: الکافاة والمنافسة بين ال نراد 

إن الأفراد الذين یقومرن باداء مهمات معينة لقاء مكافأة أو تعزيز يكون مستوی 
إبداعهم أدنى من مستوی أقرانهم الذين يقومون بأداء هله المهمة دون انتظار مكاناة او 
تعزيزء كما أن الأفراد الذين يشعرون بمنافسة من قبل الآخرين في أعمالهم فهم اقل إبداعاً 
من غيرهم الذين لا يعيرون للمنافسة اهتماماً. 


ثامناً: الاختيار المقيد من الآخرين 

إن الأفراد الذين پقومون باداء مهمات محددة ومقيدة بشروط معيئة أقل إبداعاً من 
الأفراد الذين تترك لهم حرية اختيار المهمات والقيام بها بالكيفية البي یرونها مناسية. 

dy‏ هذا الصدد يمكن تصنيف معوقات الإبداع والتفكير الإبداعي الى ثلاث أقسامء 
هي: عقبات شخصية وعقبات ظرفية وعقبات اجتماعية. 
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أولاً: العقبات الشخصیة: 

- الحماس المقرط. 

= الیل للمجاراة. 

- ضعف الثقة بالفس. 

= عدم الحساسية أو الشعور بالعجز. 
- التفكير النمطي. 

- التشبع. 

- تقل العادة, 

~ التسرع وعدم احتمال الفموض. 


ثائياً: العقبات الظرفیة: 

= عدم التوازن بين الجد رالفکاهة. 
=~ مقاومة التفیر. 

~ عدم التوازن بين التنافس والتعاون. 


ثالثاً: معوقات اجتماعية 

~ معوقات الإبداع في الأسرة. 

~ معوقات الإبداع في المدرسة. 

 -‏ معوقات الإبداع في اجنمع. 

معوقات الإبداع في الأسرة: 

- المستوى الاجتماهي والاتتصادي المتدني . 

- . المستوى التعليمي والثقاني المتدني. 

~ الاتجاهات السلبية للأسرة وأسلوب التنشئة الاجتماعية. 
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معوقات الابداع في المدرسة: 

~ طرائق التدريس العتمدة على الحفظ والتلقین. 
 -‏ نقص الإمكانات التربوية والتعليمية الملائعة. 
= الماح التقليدي السائد وتسلطية العلم والإدارة. 


معوقات الإبداع في انجتمع: 

- الاتجاهات والقيم السائدة في المجتمع. 

- التميبز بين الذكور والإناث. 

- التدهور الاقتصادي والاجتماعي. 

~ العنف السياسي والاضطرابات الأمنية. 
- جماعة الرفاق واتجاهاتهم الحبطة للإبداع. 


طرق تنمية التفكير الإبداعي: 
من أبرز الطرائق والأساليب المستخدمة في تنمية التفكير الإبداعي؛ ما ياتي: 
1- الطريقة الاستكشافية : 
وتسمى أيضاً بطريقة الاستکشاف» وهي تنمية التفكير العلمي لدي الطالب 
بالإضافة إلى التفكير الابداعي» بتدريبه على مارسة اسالیپ البحث العلمي؛ حيث يحدد 
المتعلم المشكلة att y‏ أبعادها ويجمع العلومات حوفاء ثم يضع الفروض ويختبرها لیتوصل 
إلى نتائج مفيدة. وابحوانب الرئيسية التي تتمیز بها هذه الطريقة وتؤكد علیها هي: 
- أن ينقل مركز العملية التعليمية من العام إلى المتعلم وذلك بهيئة الظروف اللازمة لان 
fat‏ الطالب يتعلم بنفسه أي يكشف المعلومات بنفسه لا أن يعتمد على المعلم أو 
الكتاب ليستلم منهم هذه ا معلومات. 
¬ أن يؤكد على أن العمليات العقلية تعد Gua‏ للعمليات التعليمية بدلاً من المعلومات 
رمثل هذه العلومات : الاستتعاج» التوضيح» الملاحظة؛ التعلیل: التخطيط i‏ التطبيسق» 
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الانتراض. التفسیر التنیز .. الخ . أي آنها توکد على العلم على اساس قعل ولیس 
اسم . اي الانتقال فلسفياً من العلم کمعلومات اکتشف من قبل واصبحت Lest‏ إلى 
العلم كعملية اكتشافيه للمعلومات. 

- أن يؤكد على الأسثلة ذات الجواب المتعدد بدلاً من الأسثلة ذات الجواب المقيدة. 

- أن تکون العملية التعليمية مستمرة لا تنتهي بتدريس الوضوع داخل الجامعة فقط إنما 
يمكن أن تمتد خارجها أيضاً 

- أن تهتم ببناء ذات الفرد وثقته بنفسه أكثر من اعتمامها بالمعلومات ولطبيعة ما تؤكده 
هذه الطريقة التدريسية اشتراك الطلاب فیما یتعلمونه ونتجه ما جاء في أماث كثيرة 
نقد رجد إنها إذا ما استخدمت في تعلیم الطالب فإن لها أكبر الأشر في تنمية قابليتهم 
على الإبداع والابتکار (جروان, 2002( 


2- العصف الذهي: 

وني هذا الأسلوب يجري تدريب التعلمین على تولید الا فکار من خلال جلسمات 
شاصة تضم fajas fate‏ من الا شخاص یتراوح بين (12-6) معدرباء فیقرمون بعرض 
آفکارهم للتعامل مع المشكلة مثار البحث أو التطویر وتكون جلسة العصف الذهني من 
ثلاث مراحل: 

المرحلة الأولى: ويتم فیها عرض المشكلة التي يدور حوفا البحث رتحليلها إلى 
عناصرها الأولية» ثم تبويب هذه العناصر من أجل عرضها على المشاركين. 

المرحلة الثانية: ويتم فيها تجميع الأفكار ووضع تصورات للحول من خلال 
الاستماع للمشاركين. 

الرحلة Te)‏ ویتم فيها تقييم الأفكار المطروحة وتطويرها واشتيار أفضلها. 

وقد حدد الباحثون التربويون مجموعة من القواعد التي تضبط جلسات الحصف 
الذي من أبرزها: (سعادت 2003( 
-i‏ الاستماع إلى ST‏ قدر من الاراء والأفكار بحرية تامة. 
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ب- تقبل الأفكار الطروحة مهما کالت. 
ج- الإصغاء إلى الأفكار المطروحة والبناء عليها لتطويرها. 
د“ عدم السماح بنقد الأفكار المطروحة. 


ومن العوامل التي تساعد على إنجاح جلسة العصف الذهني ما ياتي: 
I‏ إخبار المشاركين بموضوع الجلسة قبل العقادها. 
ب- أن يسود مجموعة المتحاورين جو من التعاون والاحترام التبادل. 
ج- الإصغاء ياهتمام إلى جميع المتحدثين. 
د- تدوين الأفكار المطروحة بعناية. 


3- استخدام الأسئلة ذاث الأجوبة المتعددة؛ 

وهي نوع من الأسئلة التي تشجع التفكير وتنوعه وهي عكس الأسئلة التي يكون ها 
جواب واحد فقط aly‏ تسمى بالأسئلة عددة الجواب. فلو سالت احد الطلاب ماهو 
القاثون الكيميائي للماء » فان هذا السؤال نوعا محددا الجواب . إن الإجابة على هذا الشوع 
من الأسئلة gl)‏ محددة ابحراب) غالباً ما يعتمد على تذكير المعلومات السابقة . والتذكير كما 
هو معروف في تصنیف العمليات العقلية هو أبسط مستوى للتفكير يمكن أن يفوم به الشرد. 
ولو سالت الطلاب كيف يتمكن اللبات الصحراوي أن يعيش في الصحراء أو بكم طريقة 
يمكن أن تخلخل الضغط اهوائي في إثاء نعين أو ما ذا يحدث لو انعدم الحجاب الحاجز في 
الإنسان وغير ذلك من الأسئلة المائلة فإنك ستجد أن الطلاب یاتون بأجوية متعددة وكلها 
صحيحة وقد يتعجب العلم أحيانا من بعض هذه الأجوبة المتنوعة » وهذا ما يقود العلم 
الناجح إلى الشعور بالرضا والغبطة وتزداد ثقته بطلابه aA PLS‏ يكن أن يشاطروه التفكير. 
والأسئلة ذات الأجوبة المتعددة تعود الطلاب على مواجهة الحياة بشكل أكثر واقعية إذ 
غالبا ما يفكر الفرد (في الحياة العملية) عند محاولته حل مشكلة معينة بعدة حلول شا GLE‏ 
أكثرها ملائمة رفاعلية. ولكي تتحقق الفالدة المرجوة من استخدام الأسئلة المتعددة الجواب 
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ولطبيعة هذه الأسئلة وما تحتاج غلیه من تفكير في اتجاهاث مشئتة ولیس اتجاه واحد ؛ وهو 
ما بمبز التفكير الإبداعي ينبغي أن يتاح للطلاب الرفت الكافي لكي پتمکنوا من الإجابة » أي 
آن نعطيهم في حدود عدة ثوائي لكي يأتوا بالجواب (عبد اطليي 1996). 


4- طريقة حل المشكلات: 

وهذه الطريقة تهيئ للمتعلم فرصا من التحدي الذي بستیر طاقاته الإبداعية 
ریفزها على العمل لواجهة المشكلات فتدمو وتنفل هذه الطريقة على ثلاث مراحل هي: 
مرحلة تحديد USL‏ مرحلة توليد الأفكارء مرحلة التخطيط للتنفيل. 


5- اسلوب فرض العلاقات: 

وني هذا الأسلوب يطلب من الطلاب إيجاد العلاقات بين آشیاء نبدر متباعدة وغير 
مترابطة مع بعضها. مثل العلاقات بين الدضدة والبنزین أو القماش والورق » أو احشرة 
رالنبات» ففي المثال الأول قد يجيب احدهم بان العلاقة بين البنزین رالمنضدة أن كلا منهما 
يصلح كوقود أو أنهما من اصل نباتي (حسب احد النظريات في منشا البترول) وأن الطاقة 
في كل منها مصدرها الشمس أو Lagt‏ من مستلزمات الحياة المتحضرة وغير ذلك من 
الأجوبة المتنوعة والأصيلة (المبدعة) (أبو زید 1999). 


6- الأسثلة التحفيزية: 

وهذا النوع من الأسئلة هو احد أنراع الأسئلة ذات الجواب المتعدد رتضع هذه 
الأسئلة الطالب في مواقف غير ممكنة ومستحيلة أحياناً وتتطلب منه الاستجابة فا فقد يسال 
مثلا ۽ Bla‏ سيحدث لو زرعت النباتات الصيفية شتاء؟ 
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7- طريقة التعلم الذاتي: 

حيث إن النظام التعليمي لا يستطيع أن يقدم كل شيء للطلاب في عصر تفجرت 
فيه المعارف. وعلى التعلم أن يعتمد على نفسه في الاستزادة من العلوم لتطویر نفسه وإشراء 
خيراته. 


8- طريقة لعب الدور: 

وتعتبر من طرق التدريب على الإبداع: حيث يقوم الطالب بتمثيل الدور الذي يئفق 
مع میوله ودوافعه وحاچائه. رفي هذه الطريقة يتدرب المتعلم على أساليب جديدة في مارسة 
ال عمال بهدف تجريب اسالیب سلوكية جديدة ما يساعد على حفز خیاله وتوسیع أفقه. 
فيسرح في خياله متجاوزاً حدود الواقع الحيط به ما يساعد على فهم ذانه والانصاح عن 
خبراته اللاشعورية فتئمو شخصیته. 


9- اسلوب القصص: 
علیهم استلة سابرة حوفا: وفتح حوار لمساعدة المتعلمين على التعبير عن احاسیسهم. 


0- نتح صفوف خاصة للمپدعین: 
حيث نقدم لهم المادة العلمية التي تناسب قدراتهم» وبأساليب لا يقوى على توظيقها 
آترانهم الأتل حظا من الذكاء أو الموهبة (الحارثي» 2003). 


1- تفريد التعليم: 


وهذا الأسلرب لا يكن توظيفه بصورة مرضية إلا بتحديث المناهج المدرسية LIU‏ 
پاستمرار» لتكون أكثر عمقاً وانوى جاذبية للطلاب؛ وتناسب قدراتهم المتفاوتة» وتراعى 
الفروق الفردية بينهم؛ مع مراعاة اشتمالها على العارف والمهارات التي يتطلع الطالب المبدع 
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إلى تعلمها واكتسابهاء كما ينبغي أن نشتمل هذه المناهج على قضايا رمشکلات تشجم 
التفكير الابتكاري» وتمكن العلم من طرح اسئلة سابرة؛ وبهذا تكون العملية التعليمية أكثر 
فاعلية» وأغنى مردودأء فيتحقق النجاح المستمر المتنامي للطالب البدع, كما ينبغي أن تتضمن 
المناهج الدراسية قضايا حية تساعد على تقوية ملكة الإبداع رتنمية التفكير الإبداعي مشل: 
اسپاب تخلف الأمة العربية» تلوث البيئة وأهمية LELEI‏ عليهاء وغير ذلك وهناك طرائق 
أخرى يستخدمها رجال المال والاتتصاد في عملية تنشيط التفكير الإبداعي من أشهرها: 
(طريقة القبعات الست أر الست خخطوات للدكتور إدوارد دي بونوء التغییر في الخنصائص» 
التعرف على القدرات القيادية» التحليل التشكيلي: طريقة دلفاي» طريقة اختلاف العلاقات) 
(بیی 2002). 


12- طريقة تاليف الاشتات: 

تستند هله الطريقة على مبدا أن المشكلة غبر المألونة يمكن استیعابها ونهمها بشكل 
أفضل عند التفكير قيما پناظرها أو يشابهها في الخزون المعرفي للفرد أو الجماعةء وباكالي 
تصبح الفرصة مهيأة للتوصل إلى حل إبداعي ها. 


3- أسلوب استخدام المتناقصات: 
يعرض للطلاب من خلال هذا الأسلوب مواقف أو قناعات لا تنسجم مع ماهو 
متعارف عليه وفي نفس الوقت تكون مقبولة علمياً أو منطقياً. 


4- اسلوب تحسس التواقص: 


يطلب من الطلاب في :هذا الأسلوب اکتشاف النواقص»ء فقد يسال مثلاً ناذا لا 
يستطيع ابوت تفس الأكسجين داخل الماء كالسمك. 
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5- اسلوب التفتيش عن التشابهات: 

إن هذا الأسلرب يختلف عن أسلوب إيجاد العلاقات بان يفتش عن ثقاط التشابه 
ويجددها بالتسبة الراد أو الظلواهر التي تبدر متشابهة بینما أسلوب إيجاد العلاقات یفتش عن 
نقاط العشايه بين الراد التي تبدر متباعدة ولا تجمعها علاقة ما. 


6- اسلوب استخدام اطنیال: 
ويطلب من الطلاب في هذا الأسلوب الاستجابة لمواقف غير واقعية وتنسم SLL‏ 
» وتطلب الاستجابة هذه أن ياتي الطلاب باجوية متنوعة ومختلفة رأصيلة احیانا نقد يسال 
الطالب مثلا ماذا سيحدث لك لو ذهبت إلى الریخ ؛ أو ما ذا تحتاج أن dt‏ معسك لو أردت 
الذماب إلى القطب الشمالي. 
وني هذا الصده يمكن الاستشهاد بعدد من الاستراتیجیات السبل التي من شانها 
الاسهام ني مواجهة عقبات الابداع التفکیر الابداعي وتسین مهاراته وتنمپته لدى الافراد 
على اختلاف ثثاتهم؛ وهي: 
تشجيع الا فراد على مقارمة عامل الخوف من ارتکاب ال خطام. 
ast‏ توة الفرد الشخصية في تحدید المشكلة, 
إعطاء الأفراد وقتأ Luis‏ للتفكير. 
الحصول على آراء الأفراد في حل مشكلات العمل وصنع القرارات. 
التقليل من معوقات الإبداع التنظيمية والتكيف معها. 
تشجيع الأفراة على التعبير عن أفكارهم Ays‏ 
تقديم الدعم المادي وتوفير الأدوات والتقنيات التاسبة. 
تشجيع الأفراد على المخاطرة . 
إتاحة الخصوصية للأفراد للتفكير الإبداعي. 
. تشجيع التفاعل مع الآخرين خارج نطاق أعضاء النظمة. 
. تشجيع التنافس البناء بين ال فراد والجماعات, 
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تشجيع الا فراد على استخدام وسائل الابداع في حل الشکلات. 


3 الحد من الرشراف الفرط على الجماعات في أثنام تأدية الممل. 


دور اطتهح الدراسي في تنمية التفكير الإبداعي 


إن النهج الدراسي اطحدیث مختلف عناصره وآدوانه: رما يتضمته من معارف 


رانشطة هو أداة التربية aid‏ وصقل مهارات التفكير بوجه عام والتفكير الإبداعي بوجه 
خاص: عبر برامج محددة من أبرزها: (الكثيري والنذیر: 2000). 


برامج العمليات العرفیة: كالمقارنة والتصئيف والاستنتاج؛ Lay‏ العمليات تعد 
متطلبات أساسية لاكتساب المعرفة ible‏ الموضوعات. 

برامج العملیات قوق المعرفية: كالتخطيط والمراقبة والتقييم؛ وتسمى بذلك لأنها 
تسيطر على العمليات المعرفية. 

برامج التعلم بالاكتشاف: وتهدف إلى وضع أساليب للتعامل مع SAN‏ رنعتمسد 
على تمثيل المشكلة بالصور والرموز والرصوم البيائية. 

برامج LLM‏ اللغوية والرمزية: وتهدف إلى تنمية مهارات الكتابة والتحليل els‏ 
والبررات المنطقية وبرامج الحاسوب. 

برامج تعليم التفكير النهجي: وتهدف إلى تزويد الطلاب بالخبرات والتدریبات التي 
تنقلهم من مرحلة العمليات الادية في التفكير إلى العمليات العقلية المجردة مشل 
الاستد لال والتعرف على العلاقات. تؤكد البحوث التربوية والفسية الحديشة على 
أهبية توظيف الذاكرة لتسخير العلومات في حل المشكلات» وتشجيع الطلاب على 
إتقان فنون التذكر» ومن ثم تدريبهم على مهارات التفكير الأساسية. ويقترح بعضهم 
وجود أربع عمليات تفكيرية مركبة عليا هي: حل الشکلات. اتخاذ القرارات» التفكير 
النقدي» التفكير الإبداعي . 
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ویسمی غططو الناهج الدراسية إلى المسزج بين تعليم الهارات وتعلیم المواد 
الدراسیة. وإكساب الطلاب القدرة على نحويل انجسردات إلى حسوسات » وبهذا يتم تنمية 
عادات التفكير الإبداعي لدى الطلاپ وذلك من خلال: (الكانيء 2003). 
- جعل التعلم من خلال المنهج نقدياً. 
= جمل التعلم من خلال المنهج إبداعياً. 
= التنظيم الذاتي من خلال عادات عقلية معينة في التعامل مع المادة الدراسية. 


وينهض المعلم بالدور الأكبر في عملية تربية التفكير الإبداعي لدى طلابه. بان يهب 
لم خبرات تلاءم قدراتهم» حيث إن مهارات التفكير الإبداعي وحل المشكلات قد اضحت 
مور التعليم الفعال في العصر الحديث الذي يتمحور حول تدريب المتعلمين على مهارات 
طرح الأسئلة وليس على ندوين الإجابات.وقد اشار عدد من الباحثين التربويين من اشال 
ویراسون (2004) إلى أن العادات gil‏ تؤدي إلى التفكير الإبداعي تتلخص td‏ 
٠1‏ أن يتناول المعلم وطلابه الموضوعات التي يدرسونها بحماس وذلك بتهيشة الطلاب 

لتقبل موضوع البحث وإثارة قابليتهم للنظر فيه بعمق- 

2. العمل الدائب على تزوید الطلاب بالمعارف التنامية ويصورة مستمرة. 
3 تصميم معاییر دقيقة لتقييم أداء الطلاب وتطبيقها بكفاءة عالية. 
4. التجدید الستمر لطرائق التدريس الستخدمة في الوقف الصفي, 


كما دعا الباحثون التربويون العاصرون مثل مکبيك )1990 (MePeck,‏ وکل من 
سوفیس وكارمايكل )1996 (Scoufis & Carmichael,‏ إلى استخدام أساليب دقيقة 
لتربية التفكير الإبداعي لدى التعلمین عبر المناهج الدراسية ومن آبرز هله الأساليب: 
1. تدریب التعلم على الاصخاء إلى العلم وإلى زملائه ومتابعة abil‏ وأفعالهم بانتباه. 
2. ممالجة القضایا رالموضوعات المطروحة بعمق وترکیز. 
3. ثنمية التفكير لدى الطلاب من خلال: 
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1 تعريفهم بمتطلبات التفكير السلیم. 

ب- توظیف التقنيات التي تساعد على استغلال الطاقات العقلية إلى آنصی حد 
ممكن. 

ج- دید مشكلات التفكير المنهجي والعمل على تذليلها. 

تزويد الطلاب بالأفكار الي تمكنهم من توليد افكار جديدة. 

تدريب المتعلم على التمییز بين الأنماط المختلفة بدنة وإدراك الفوارق ‘Nea‏ 

تزويد المتعلم بالقدرة على الاستقراء وتوقع أحداث جديدة Hy‏ على الخبراث التي مر 

بها, 

تزويد المتعلم بالقدرة على تحليل وتقویم الأدلة والشواهد الستخدهة للتمرف على 

مدى صحتهاء وعدم الخلط بين المعارف اليقينية والمشكوك فيها. 

تدريب المتعلم على أساليب حل الشکلات؛ وتزويد بالفدرة على ترتيب الا ولوسات 

وإدراك العلاقات. 


دورالعلم في تتمية التفكير الإبداعي 


تعتمد العملية التربوية على ثلاثة عناصر متلازمة هي الطالب رالعلم والمنهاج؛ رمع 


التطررات المتلاحقة في جال إنتاج المعلومات وتطبيقاتها في شتى المجالات؛ أصبح العنم في 
سباق مع الزمن من اجل مواكبة الإيقاع السريع للحياة من حوله» وحتي يكون قادرا على 
القيام بدوره في تنمية التفكير الإبداعي» يجب أن يكون مطلعاً على معطيات الحصر من 
خلال قنوات الاتصال والإنترنت وغير ذلك من الروافد والمنافذ والآفاق. 


وذكر جيمس lames)‏ كما ورد في حبيب (1990) أن نوعية أسئلة المعلم تؤثر 


على نوع التفكير الذي بقوم به طلبته» فإذا كانت أسئلة العلم من النوع الذي لا يتحمل إلا 
إجابة واحدة محددة فقط فيكون تفكير الطالب تجميعياً. وإذا كانت الأسئلة التي يطرحها 
المعلم على طلبة أسئلة تباعديه تحتمل عدة إجابات صحيحة كان ذلك ثابة بيئة ملائمة 
للإبداع: توافرت فيها صفات المرونة والأمن النفسي والحرية والانطلاق بالخيال الوبداعي. 
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ومن هنا فلا بد أن نعترف بان العلم الذي يتوقف عن تلمية إمكاناته يبيت في مازق 
حرج» خاصة وان كثيراً من طلابه رما يحصلون على ما لا يحصل هر عليه من أفكار 
ومعلومات وأساليب للتفکیر ومع هذا العصر العالي المتطور يجب أن نفكر في الأساليب 
المناسبة التي ينبغي على العلم التزود بها حشی یکون قادرا على القيام بواجباته التربوية» 
لتنمية التفكير الإبداعي لدى طلبته» والتعامل معهم باسلوب القائد المبدع الذي یضرج طلبة 
مبدعين لديهم المهارات التربوية القيادية والإبداعية التي تجعلهم قادرين على استثمار كل 
الفردات والمفاهيم العلمية رالفنية والهنبة» ها يؤدي إلى الوصول إلى اشدف المرتجى مسن 
العملية التربوية في شكلها الجديد (الطيطي» 2007). 


خصائس العلمین انبدمین 

وقد أورد رتس ورفاقه LAL (Raths et al)‏ إليه في جروان (2002: 123~ 
0 قائمة باخصائص والسلوکیات التي يجب أن يتحلى بها العلمین الموهوبين» فیکون 
متعاوناً ومتفاعلاً مع الشرف التربوي من اجل توفی البيئة الصفية اللازمة لنجاح عملبة 
التفكير وتعلمه وهذه انسلوکات هي: 
1. الاستماع للطلبة: 

إن الاستماع للطلبة يسامد كلاً سن المشرف التربوي والمعلم على التعرف على 
أفكار الطلبة عن قرب» وذلك من خلال ما يقومون به من انشطة تظهر قدراتهم» واحترام 
المعلم لحم؛ وإتاحة الفرصة أمامهم للكشف عن افكارهم. 


2 احترام التنوع والانفتاح: 

التعليم من أجل التفكير الإبداعي» أو تعلیم التفكير یستهدف إدحال الطلبة في 
عملية التفكير؛ أو وضعهم في مواقف تتطلب منهم مارسة نشاط التفكير؛ ولذلك على 
العلم أن يوفر بيئة صفية ملائمة لتعليم التفكير وتعلمه؛ وعليه أن يجحترم ويقدر الطلية مع 
مراعأة الفروق الفردية بينهم والانفتاح على الأفكار الجديدة والفردية التي قد تصدر عنهم. 
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3 تشجیع التعلم النشط: 

یتطلب تعلیم التفكير الإبداعي وتنميئه قيام الطلبة بدور فسال یتجاوز حدرد 
cya‏ والجلوس والاستماع لتوجیهات العلم وشروحانه وتوضيحاته؛ إن التعليم وتنمية 
التفكير الإبداعي يعني مارسة الطلبة لعملیات اللاحظة رالقارنة والتصتیف رالتفسیر 
وفحص الفرضیات. والبحث عن الافتراضات. والانشغال في حل مشکلات حقيقيةء وعلی 
الشرف التربوي والعلم أن يغيرا من أنماط التفاعل الصفي؛ حتى یقوم الطلبة بتولید 
الأفكار. 


4. إعطاء رقت كاف للتفکیر: 

عندما پعطي كل من المشرف التربوي وا معلم طلبته وقتاً Labs‏ للتفكير في الهسات أو 
النشاطات التعليمية؛ فان ذلك بهن بيئة محفزة للتفكير التأملي وعدم الشسرع ASLAM‏ 
وعند تمهل الشرف التربوي والمعلم قبل الإجابة عن أسئلة الطلبةء فإن ذلك يقدم لهم Lard po‏ 
يبرر قيمة التفكير والتأمل في حل المشكلات؛ ويتيح للطلبة فرص كافية للتعلم من أخطائهم» 
ويقودهم إلى احترام قيمة التجربة. 


5. تقبل أفكار الطلبة وتثميثها: 

إن المشرف التربوي والمعلم مطالبين بان يلعبا ادواراً عدة» من بينها أدوار الأب 
والرشد والصديق والقائد والوجه لا يتأثر به الطلبة من ضفوطات نفسية وعاطفية وخبرات 
شخصية واتجاهات. ولهذا فعندما یتقبل المشرف التربوي والمعلم أفكار الطلبة دون النظر إلى 
درجة موافقتهم عليهاء فان ذلك يؤسس بيئة صفية تخلو من التهديد رتدعو الطلبة إلى الشابرة 
والمخاطرة والمشاركة وعدم التردد d‏ التعبير عن افکارهم ومعتقداتهم. 

في كثير من الحالات يجب أن يتخذ كل من المشرف التربوي والمعلم مواقف إيجابية 
old‏ عند مداحلات طلبته أو أسئلتهم التي قد تكون عيرة هم أو جديدة عليهم أو صعبة لا 
يعرفون إجاباتهاء لهذا لا بتردد الشرف التربوي في توجيهه للمعلم بالاعتراف باخطائه أو 
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التصریح بانه لا يعرف إجابة سوال ماء كما أنه لا یتوانی عن التنوييع بقيمة الأفكار التي 
بطرحها الطلبة. 


6. تتمية ثقة الطلبة بأنفسهم: 

إن الشرف التربوي والمعلم مطالبين يتوفير فرص لطلبة يفيدون من خلا ها خبرات 
ناجحة في التفكير الابداعي: حتى تلمو ثقتهم بأنفسهم وتتحسن قدراتهم ومهاراتهم 
التفكيرية. ولذلك فإن الشرف التربري وال معلم جختارا مهمات تفكيرية تنسجم مع مستوی 
قدرات طلبتهم ويثمنا ويقدرا مهاراتهم. 


7. إعطاء تغذية راجعة إيجابية: 

تاج الطلبة عندما يمارسون نشاطات التفكير إلى تشجيع المعلم ودعمه حتى لا تهتز 
ثقتهم بانفسهم ويستطيع العلم أن يقوم بهذه الهمة دون أن يحبط الطالب أو يقسو عليه إذا 
التزم بالمنحى التقييمي الإيجابي بعيداً عن الانتقادات الجارحة آو التعليقات» وحتی عندما لا 
يكون عمل الطالب في سيتوى قدراته» يستطيع العلم أن پشجعه على الاستمرار: والبحث 
عن إضافات جديدة أو التفكير في إدخال تعديلات آر ale]‏ بدائل أخرى. 
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دورالأسرة في نقمية التفكير الإبداعي : 

عد دور أسرة الطلبة الوهویین من أهم العناصر الأساسية في إطلاق إبداع الطضل 
ومراهیه رمهاراته؛ لأنه Las bud pe‏ أمام إكتشاف الموهبة وثنمية تفکیر الطضل؛ وخاصة 
إذا كان قائماً على تقدير جهود الوهوب والحرص على تنمية المشاعر الايجابية تجاهه وتوفير 
ما يلزمه من البيثة الغنية الحفزة والمثيرة للتفكيرء وتوفير أشكال اللصب التي تدسي التفكير 
بعامة والتفكير الإبداعي ومهاراته الثلاث (الطلاقة والمرونة والأصالة) بخاصة. 

ولذلك نعندما يحرص آفراه الأسرة على توفير ما يغبي تفكير الطفل بالإبداع من 
خلال الرحلات؛ والقراءة والمطالعة للكتب. audibly‏ والقصص المثيرة والمشوقةء وتشوع 
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الألعاب؛ واستثارة جوانب القوی العقلية الکامنة وتشجیع الاستقلالیت: رالاعتماد على 
الذات في صور الحياة المختلفة؛ یسهم بشکل جيد في تنمية التفكير الابداعي لدی الطفل 
الوهوب (الطيطي؛ 2007: 55). 

بالاضانة إلى ذلك فالأسرة هم أساس تعطور آشکال التفکیر عند الطفل وتتمیتها 
ومنها التفكير الإبداعي؛ حبث يبرز دورهم في احترام انکار الطفل وتنوعهاء وتقدیر أسئلته 
والإجابة عنهاء فهي تمنحه الشعور بالرضا والاطمئئان؛ فالاجابات الصحيحة عن اسئلته 
تسهم في تعلمه وتدریییه وزيادة مستوى تفكيره وتحسنه. وملاحظة سلوكات الطفل بطريقة 
مباشرة وموضوعية خلال مراحل نموه والالتباه لتصرفاته وتعامله مع المثيرات التي تحيط به 
مع التركيز على تقديم المثيرات التي تشجعه على التفكير الإبداعي ومهاراته (الطلاقة 
والمرونة والأصالة)» وتوفير الإمكانات والظررف الناسبة التي تسهم في الوقوف على 
الفرص التي يمكن أن تقود إلى التعمق في فهم الطفل وافكاره وتوجهانه واسالیب تعرفه على 
الأشياء الجديدة الي تظهر اسلوب الطفل في التفكير الابداعي والنقاش الحر غير المقيد؛ 
وتعمل على تشجيعه بالأدوات كلها التي تسهم في تنمية التفكير والتعامل مع الشکلات 
بأساليب إبداعية جديدةء كريادة المواد المقروءة والمرئية (السرورء 2003). 

ولتئمية التفكير الابداعي لدى الطلبة الموهوبين؛ لا بد من تشارك الأسرة والمدرسة 
في هذه السملیت ولي ذلك بیئت دراسة (Vong, 2008) EH‏ أن هناك ضرورة للتعارن 
بين الدرسة والأسرة بشكل خاص من أجل تعزيز قدرات التفكير الإبداعي لدى الأطفال 
الصغار. 

رعلاوة على ذلك» أشار عياصرة وحمادئة (2010) آن دور الأسرة لا يقل عن دور 
المدرسة في تنمية التفكير» ومنه التفكير الإبداعي للطفل الموهوب؛ حيث یفع عليهم شوفير 
pòté‏ ايجابية يقلدها الطفل» وتعمل على تنمية تفکیره الإبداعي وتعززه؛ فتقديرها للطنل 
وتشجیعه يؤدي به إلى ممارسة أنشطة متنوعة تبرز طاقائه وإمكاناته» وتصونها وتحافظ على 
استمرارية انطلاقها. كما gag‏ البيئة التي يوفرها ارلیاء الأمور دوراً كبيراً رهاسا في تشجيع 
التفكير الإبداعي أو تعطبله عند الا فراد. فهناك تفاعل بين البيثة والفرد وهلا يؤكد مسؤولية 
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لظروف والبيئة احيطة کالظروف العامة التي ترنبط بامجتمع وثقافته. ریتشل ذلك بنهيئة 
لفرص للطالب الوهوب بالتجریب» رالتشجيع على التفکیر الابداعي: والظروف الخاصة 
لني ترتبط بالناخ الدرسي والاسري, فاندرسة والأسرة التي نوفر لأبنائها قدراً أكبر من 
لاستقلالية وحرية الاستکشاف البيئة تساعد على التفکیر بعامة والتفکیر الابداعي بخاصة 
بدرجة عالية dedas‏ 

وني ذلك» اکدت نتانج دراسة جيفري )2007 Jeffery,‏ أن الأسرة رأولياء 
لأمور قادرين على تعزيز مهارات الموار والتفکیر الابداعي لدى أطفاهم من خلال 
استخدام التمذجة» والشرح. والتفاعل؛ والتغذية الراجعةء وان الآباء وأولياء الأمور قادرين 
على إيجاد بيئة قائمة على استخدام مهارات التفكير الإبداعي والاستقصاء داخل البيت. 

وكذلك أكدت دراسة بوجسزك )2004 (Bojezk,‏ الي اشارت نتائجها إلى أن 
هناك علاقة ايجابية بين عدد الرات الي شارکت فيها الأمهات القراءة لأبنائهم؛ رندرتهم 
على كتابة الأحرف» وتعلّم الفردات رتوظیفها في جمل وتراكيب لغوية تامة مناسبة» رأن 
مشاركة الأمهات ودعمهم تزيد من فعالية تفكير الطفل الإبداعي: رتنمي موهبته اللغوية 
منذ مراحل مبكرة. وأكدت Cal‏ دراسة ابدجير )2003 Ediger,‏ أن أولياء الأمور شم 
دور مهم في تعزيز نمو المهارات الاجتماعية والقرائية والتفكيرية لدى الأطفال في سن مبكرة 
رأن استخدام ارلیاء الأسور لبعض المفردات الجديدة التي تسود النقاشات والحوارات 
الأسرية داخل البيت ضرورية للتاكيد على تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الأبناء. 

رما سبق؛ فإنه لا بذ من أن تقف الأسرة Lyle id yo‏ تجاه تصرفات الطفل 
رسلوکیاته وهوایاته أر مهاراته وندرانه الإبداعية. رعليهم توجيه اهتمامهم به مدل لحظة 
رلادته؛ فالاهتمام بالطفل يبدا خلال تشكل شخصيته في السنوات اللخمسة الأولى من حياته. 
فهذه السئوات مهمة فمن WHE‏ نصقل شخصيته ويتعلم فيها العديد من معارفه» كالعادات 
والتقاليد والمهارات ويتعلم الطفل اللعب والتفاعل مع المواد البيئية احيطة والآخرين» 
فاللعب يقود إلى تنمية مواهب الطفل وهوایاته. وهذه المواهب تمتاج إلى من يرعاها ويحافظ 
عليها خلال المراحل اللاحقة في الطفولة والمراهقة. 





58 


وفذا فمتغيرات البيئة الأسرية تساهم في تنمية التفكير الايداعي لدی الأبناء وسن 
هله المتغيرات؛ الستوی التعليسي رالاجتماعي رالاتصادي للرالدین رحجم الأسرة 
والترئیب الوالديء والاتجاهات الإيجابية نو التفکیر الابداعي وتئمیته لدی La‏ 
والتکامل في طرق رعایة الأسرة HU‏ وتنمية الاعتماد على النفس والاستقلالية الخاصة 
بالأبناء» وعدم الاصرار على التأنيب وتحفيز الذات» والتقارب في العمر الزمني بين الوالسدين 
wy Vy‏ 


البرامع العالمية المقدمة للطلبة في مجال تنمية التفكير الزبداعي: 

جاء التربويون بالعديد من البرامج التدريبية والأساليب والطرق التعليمية لتدريب 
الطلبة ومنهم الموهوبين على مهارات التفكير الإبداعي؛ ومن هذه البرامج التدريبية ما يأني: 
* برنامج العصف الذهي: 

وقد وضع أوزبررن (1963 (Osborn,‏ قواعد العصف الذهني في عام 1955م؛ 
وبدا به في جال الفن والأدب والعلم بالشكل التقليدي إلى مجالات الحياة المختلفة؛ ثم بدا 
باستخدامه في مؤسسة التعليم الإبداعي التي اسسها عام 1954م. ویبری أوزبورن 
(Osborn)‏ أن العصف gall‏ ممارسة تقنية إدارة الجلسات الي من خلالها حاول مجموعة 
من الأفراد إيجاد حل لمشكلة معيئة؛ من خلال إثارة جميع الآراء من قبل المشاركين. ويقوم 
برنامج العصف gall‏ على استخدام العقل في التصدي النشط ARAM‏ رتهدف جلسة 
العصف gall‏ أساسا إلى توليد تائمة من الأفكار الي يمكن أن تؤدي إلى حل المشكلة 
موضوع البحث» كما يعتمد العصف الذهني على نوع من التفكير الجماعي وا منافشة بين 
مجموعات صغيرة: بهدف إثارة الأفكار وتنوعها؛ وبالتالي تولید قائمة من الأفكار التي يمكن 
أن نودي إلى حل للمشكلة مدار البحث. وقد تبنى الباحث هلا الأسلوب في الدراسة 
الحالية: من خلال إعداد برنامج تدريي قائم على أسلوب العصف الذهني لتنمية مهارات 
التذكير الإيداعي. 
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* برنامج قبعات التفكير الست لدي بونو: 

أشار دي بونر )1992 (De Bono,‏ إلى أن الفكرة الأساسية التي يقسوم عليها 
برنامج قبعات التفكير الست هي ضرورة تذرب الانسان على ممارسة كل الأفاط أثناء حل 
الشکلات والقضايا العالقة» GA‏ للوقرع في مصيدة تشويش الأنكار» ويتم ذلك من خلال 
المارسة رالعذرب على تجسید شخصية الإنسان الرقمي والعاطفي والمبدع والإيجابي 
والسلي. 


* برنامج المواهب اللاحدودة (كارول شلختر): 

ويعد برنامج المواهب اللاعدودة احد البرامج الواسعة الاتششار: وهو من البرامج 
الناجحمة في تعليم التفكيرء ويرى واضعوه ضرورة تنمية مهارات الفرد في مجالات التفكير 
gall‏ والاتصال» والتبق واتخاذ القرار» والتخطیط, والهارات الأكاديمبة. وقد أثيت هذا 
البر: نامج نجاحه في المدارس الابتدائية والثانوية Talents Unlimited, Ine., Mobile,‏ 
AL, 1996)‏ 


* نموذج التفاعل Gall‏ الاتفعالي (فرانك ولیامز): 

نموذج مبني على عدة دراسات على الشخص البدع؛ والعملية الإبداعية» يسعى إلى 
تطوير ثمان قدرات تبحث في التطور العقلي؛ والعاطفي» والجسمي» وهذه القدرات هي 
الذكاء cpl!‏ الاستعدادات الأكاديمية؛ القيادة» التفکیر الابداعي» الفشون البصرية والأدائية: 
التعلور البدني والحركيء التطور الالفصالي ومفهوم الذات. الممارسة المهئية والوظيفية اي 
تطوير القدرات الإنسانية الكلية (التعليم الكلي للأطفال) (الحروب» 1999). 


* برنامج التفكير التشج: 
وقد صمم هذا البرنامج لتلاميذ الصفین اطنامس والسادس الابتدائي وذلك بهدف 
تدميه الفکر الإبداعي بطريقة التعلیم الذاتي ويتالف البرنامج من 15 درس یتضمن کل منها 
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الکشف عن لغز أو عن حدث ما حيث يطلب من التلامیذ معرفه ذلك اللغز (السرور: 
2003(- 


* برنامج بيرود لتنمية التفكير الإبداعي: 

وقد صمم هذا البرنامج لتلامیذ المرحلة الابتدايية في الصف الثالث والرابع 
والخامس الابتدائي وذلك بهدف تنميه الفكر الابداعي ندی الطلبة ويتألف هذا البرنامج من 
8 درسا مسجله على أشرطه سمعيه (کاسیت) مع تمارين مطبوعة مرائقه فا وقد اثبت هذا 
البرنامج فعاليته في تنميه التفكير الإبداعي لذا انتشر هذا البرنامج في معظم الولايات التحدة 
الأمريكية (جروان 2012). 

# برنامج بارئز: صمم هذا البرنامج لتمنيه التفکیر الإبداعي لدی الطلبة في مدینه 
بافلو في ولاية نيويورك وذلك من خلال أثاره ال نکار المختلفة الجماعية حول موضوع ماء 
وقد اشارت الدراسات التقيميه هلا البرنامج إلى قيمته في ثنميه التفكير الإبداعي (القمش: 
2011 


# برنامج ماپرز - تورالس: 

وقد صمم هذا البرنامج لتنميه التفكير الابداعي لدي الطلبة في الرحلة الابتدالبة 
وحتی الصفوف العلياء ریتضمن البرنامج حوارات مستقبلية لحل الشکلات بطريقة إبداعية 
والتي تنمي التفكير الابداعي دى الطلبة: وقد أشارت الدراسات التقيميه لهذا البرنامج إلى 
فعاليته في ثنميه التفكير الإبداعي )2003 Myers and Torrance,‏ ). 


* برنامج کائینا: 

صمم لتدميه التفكير الإبداعي لدى الأطفال والبالغين یتضمن صور عديدة 
لأدوات وبرامج تدريب التفكير الابداعي. أشارت الدراسات التقيميه لهذا البرنامج إلى 
فعاليته في تدميه التفكير الإبداعي (السرون 2003). 
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* پرنامج اکرون الدرسي الاستکشاني: 

صمم هذا البرنامج لتنميه التفكير الإبداعي لدى طلبه الدارس يتضمن هذا 
البرنامج 12 مجموعه تعليمية في العلوم والرياضيات وني كل منها مشكلات يطلب البحث 
عن حل لحا من قبل الطالب وفق اسلوب البحث في الاستسقاء وأشارت الدراسات التقيميه 
فعاليته في تنميه التفكير الإبداعي في حل المشكلات العلمية والرياضية (الحروب؛ 1999 


موذج تطبيقي لبرنامج الاحتضان مايرز وتورانس (Myers & Torrance,‏ 
(2003کدئیل للمعلم على LAS‏ التطبيق. 
المقدمة 

أعدّ كلاً من مایرز وتورانس )2003 tel, (Myers & Torrance,‏ بإسم انا 
بعد؟ رالذي یعضمن حوارات مستقبلية لحل الشکلات بطريقة إبداعية» ویهدف هذا 
البرنامج Sf‏ 
> تطوير مهارات الکتابة الإبداعية. 
~ تطوير مهارات التواصل. 
= تسين مهارات حل المشكلاث بطرق إبداعية. 
~ تطویر القدرات على استشراف المستقبل. 


الفئة المستهدفة 

يُستخدم هذا البرنامج مع طلبة الصفوف الثالث الابتدائي وحتی الصفوف العلياء 
ویتطلب تطبیق البرنامج إتقان الطلبة لهارات piel‏ الأساسية والمتمثلة في القراءة والکتابة 
واحادثة رالاصفاء. 
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gti مکونات‎ 

ويتكون البرنامج من (52) موضوع تعليمي وتتضمن كل موضوع جموعة ارين 
تترارح بين ثلاث إلى أربع مستویات وتتسم التمارین بمحتوى مواد إثرائية تساعد في فيز 
الطلبة على الکتابة الإبداعيةء وتبداً كل رحدة باستعراض الهارة والنشاط ثم توضیح الهارة 
الإبداعية التي يعمل هذا النشاط على تطویرهاء ثم يتم استعراض بقية التمارين في الوحدةه 
يطلب من الطالب Cage‏ كتابية كي يتم استدراجه نحو الكتاية الإبداعية, 


عنارین الوحدات المكونة للبرنامج: 

وفيما يلي أمثلة على الموضوعات التي وردت فسمن عناوین الوحدات المكونة 
للبرنامج: 

AU!‏ إعلان النتج الجديد. 

ثائياً: الإنسان المعرّض للخطر. 

ثالثاً: النجاح الجميل. 

رابعاً: البطولة. 

خامسا: الزهو, 

سادساً: التضادات. 

هذا بالاضافة إلى وحدات آغری» رعلی المعلم أن بشرح موضوع الوحدة للطلبة 
ومن ثم یبدا بتنفيذ تمارين محفزة تهبی الطلبة لتعلم الهارة. 

ویهدف البرنامج بشکل رئيسي إلى تطوير مهارات التفکیر لدی الطلبت خاصة 
مهارة fo‏ الشکلات إذ يعتبر الاحتضان عملية تحلیل وتفحّص وربط العلومات فيما بينهاء 
وهي جزء من العملية الإبداعيةء والي تتطلب جهد قليل حيث gU‏ الأفكار الخلاقة 
كومضات عن غير قصد بینما يقرم الشخص باعمال آخرى» مثل نيادة السيارة أو عند القيام 
بنزهة أو عند الاسترخاء والنوم. 

وهناك ثلائة مراحل تساعد على حصول الاحتضان هي: 
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de‏ الاونی: رفع التوقعات» وتشمل: 
- إيجاد الرغبة. 

= رفع التوقعات واستشراف الغموض. 
- الاعتمام. 

- الفضول. 

- التخيل. 


- وجود هدف ودافعية. 


المرحلة الثائية: تعميق التوقعات» وتشمل: 

- البحث بعمق. 

- الراجعة والتدئيق» وإعادة النظر. 

- فيز اطواس. 

= إلغاء الأخطاء. 

- إيجاد منافذ وممرات لرؤية جديدة. 

z‏ التشبع بالأفكار والوعي بكل ما dag‏ بالفرد. 
- إيجاد الحلرل (فك الأتفال). 


المرحلة AMS!‏ الاستمرارية والمتابعة (التقريم)؛ وتشمل: 
Lunt. +‏ 

> وبط المعلومات بخرات حياتية. 

- توظيف المعلومات في التخيل وإبجاد الحلول. 

- مدید الإلهام أو الطاقة. 

= ربط المعلومات بمشاريع أو تطلعات مستقبلية. 
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ریتضمن البرنامج عدّة مهارات تحتوي على تمارين متعددة تبعأ لأهم مهارات تعلیم 


التفكير وننمية الإبداع عند (تورانس) رهي: 


مم با دا u aibh bp‏ ص 


اكتشاف المشكلة. 

إيجاد البدائل (الطلاقة). 
الأصالة. 

التجريد (إظهار الجوهر). 
التفاصيل. 

الانقتاح. 

استخدام الانفعالات بوعي. 
وضع الأفكار ضمن محتوى. 
التحليل والتركيب. 


. التخيل. 
. استخدام الصوت والحركة. 


. النظر إلى الأشياء من وجهات نظر مختلفة. 
. التصور الداخلي للأشياء. 

. الاستمرارية والتطلع بلا حدود. 

. الفكاهة. 

. احترام سعة الآفق واللامحدودية في التفكير. 


إرشادات عامة ded‏ البرنامچ: 


يمكن تقييم فعالية برنامج الاحتضان من خلال القواعد التالية: 
الدح: يؤدي إلى إنتاج المزيد من الأفكار المتنوعة. 
التوضيح: يؤدي إلى إيجاد حلول للفجوات في التفكير. 
النقد: يؤدي إلى انکار أصيلة» وقد يؤدي إلى الإحراج في نفس الوقت. 
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- التضخیم: يؤدي إلى بداية سلسلة من الأفكار المترابطة مع الفکرة الأصلية. 


تجدب! 

هناك عدة سلوكيات قد يقوم بها العلم والتى تعيق التفكير الإبداعي والانتاجي 
لدى الطلبة ومن هذه السلوكيات: 
= إخبار الطالب بان إجابته خاطتة. 
= تنبيه الطالب ob‏ أحدهم سبقه للوجابة. 
- تنبيه الطالب ob‏ خرج عن الوضوع. 
= عدم الاهتمام لاستجابة الطالب. 
تشجيع طالب معين بعبارات ثناء دون غيره. 
- الاستخفاف بالاستجابات. 
= عدم تقبل استمتاع الطلبة أثناء البرنامج . 

http://www.mawhiba.org/Subiects/Documents/References. pdf 
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الفصل الثاني 
الدراسات السابقة 
التي تناولت التفكبر الإبداعي 


at 44 


الفصل الثاني 
الدراسات السابقة التي تناولت التفكير الإبداعي 


مقدمة : 

حظي التفكير الإبداعي باهتمام العديد من الباحثين والدارسين منذ ظهور هذا 
الفهرم وعلى مدار السئوات الماضية؛ وقد نال من البحث الوفير في الأدب العربي والأدب 
الأجبي» وقد تم الحصول على العديد من الدراسات في هذا اجال» وئيما يلي عرضها في 
عورين» هما الدراسات العربية» والدراسات الأجنبية: 


أولاً: الدراسات العربية 

أجرى حراشين (1988) دراسة هدفت معرفة مدی تأثير التدشثة الأسرية وابشنس 
والتخصص على التفكير الإبداعي لطلاب الثالث الثانوي في فلسطين. تكونت عينة الدراسة 
من )200( طالباً وطالبة من الفرعين العلمي والأدبي؛ تم اختيارهم بالطريقة العشرائية 
الطبقية. استخدم اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة BLIY‏ (). أظهرت نقائج 
الدراسة أن هناك فروق تعزى لعغير الجنس ولصالح اللكور في مستوی التفكير الإبداعي. 
ووجود فروق تعزى للتخصص ولصالح طلبة التخصص العلمي. 

واجری بشر(1989) دراسة هدفت التعرف على النمو الحاصل في القدرة على 
التفكير الرياضي» والتفكير الإبداعي وعلافتهما بالتحصيل في الرياضيات لدى طلبة المرحلة 
الثانوية في اليمن ومعرفة آثر تخصص الطالب الدراسي (علميء أدبي) على نمو قدرته على 
التفكير الرياضي» والتفكير الإبداعي والتحصيل في الرياضيات. تكونت عينة الدراسة 
من(1160) طالباً وطالبة من الصغوف الأول الثانوي والثاني الثانوي والثالث الشانوي من 
الفرعين العلمي والأدبي. استخدم مقياس تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية O‏ 
راظهرت الدراسة وجوه فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات الطلبة على 
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مقیاس التفكير الإبداعي ولصالح طلبة الفرع العلمي: رآن Whe‏ علاقة ارتباطية ايجابية بين 
التحصیل الدراسي في الرياضيات والتفکیر الإبداعي. 

وفام العمر (1990) بإجراء دراسة هدفت إلى کشف النمو الحاصل في القدرة على 
التفكير الإبداعي بارتقاء الطلية في الدراسة الأكاديمية من الصف الا رل الشانوي إلى الصف 
الثاني الشانوي في الأردن: والکشف عن العلافة بين الابتکار والتحصیل في الدراسات 
الاجتماعية. اختیرت عينة الدراسة بالطريقة العشوائية العنشودية وبلغ عددها )543( طالباً 
رطالبة» من الصفوف (الأول اللانري: SLY!‏ الشانري) وجنس الطالب (ذكرء أنشى)» 
واستخدم مقیاس التفکیر الابداعي لتورانس صورة BBW‏ وکشفت الدراسة عن 
النتائج الآثية: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط أداء طلبة الصف الأول الشانوي 
رالصف الثاني الثانوي على مقياس التفكير الإبداعي لصالح طلبة الصف الأول الشانوي. 
رجود فروق بين متوسط أداء الإناث ومتوسط اداء الذكور؛ على مقياس التفكير الإبداعي 
لصالح الإناث. وعدم وجود فروق تعزى للتفاعل بين المستوى التعليمي (الأول الشانوي» 
الثاني الثانري) وا لجنس (ذکر: أنثى) في ادام الطلبة على مقياس التفكير الإبداعي. رعدم 
وجود ارتباط ذو دلالة إحصائية بين الإبداع الكلي والتحصيل الكلي» وكذلك بين مهارات 
التفكير الإبداعي (الطلاقت Lig‏ الأصالة) ومستويات التحصيل (عالي» متوسطء 
متخفض) في الدراسات الاجتماعية. 

كما قام آبو حلر رالعمر )1992( بدراسة بعنوان أثر المستوى التعليمي والجنس في 
القدرة على التفكير الإبداعي - حالة الأردن. هدفت إلى معرفة أثر اختلاف الجنس 
رالستوی التعليمي لدى طلبة اثرحلة الثانوية في سو قدرائهم على التفكير الإبداعي رال 
تحديد العلاقة بين التفكير الإبداعي والاتجاهات نحو الدراسات الاجتماعية تکونت عينة 
الدراسة من (261) طالباً وطالبة موزعين حسب الجتس والمستوى التعليمي في المرحلة 
الثانوية من المدارس التي تحتوي على أكثر من شعبتين من مدارس محافظة اربد في الأردن. 
استخدم اختبار ثورانس للتفكير الإبداعي؛ ومقياس الاتهاهات نحو الدراسات الاجتماعية 
الذي ated‏ الباحئان عام (1990): وتوصلت النتائج df‏ وجود فروق ذات دلالة إحعبائية 
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بين مترسطي أداء الطلبة على مفیاس التفکیر الابداعي يعزى للجنس رلصالم الاناث. 
روجود فروق بين متوسطي اداء الطلبة على مقياس التفكير الإبداعي يعزى للمستوی 
التعليمي ولصالح طلبة الصف الأرل الشانوي. وعدم وجود فروق تمزى للتفاعل بين 
الجنسين والستوی التعليمي على مقياس التفكير الا بداهي. 

وأجرى الشهراوي (1995) دراسته التي تحمل العنوان اثر طريقة الاکتشاف في 
التحصیل وتنمية التفكير الابداعي عن طریق تعلم الرباضیات. هدفت إلى التعرف على أثر 
طريقة الاکتشاف في تحصیل الریاضیات في تنمية التفكير الابداعي لدی طلبة الصف الشاني 
الاعدادي في فلسطین. واختیرت عينة الدراسة بطريقة عشوالية مكونة من (91) طالباً 
رطالبة تم تفسیمهم إلى جموعتین. الأولى ضابطة والثانية تجريبية. طبق الباحث مقیاس 
تورانس الشكلي (1) للتفكير الابداعي والطريقة التقليدية وطريقة الاکتشاف لقیاس مستری 
تحصيل الطلبة. اظهرت النتائج وجود فررق دالة إحصائياً بين متوسطات المجموعتين تعزى 
لاختبار التفكير الإبداعي» ولصالح الجنس بالنسبة للإناث. 

راجری فريج )1995( دراسة مدفت إلى تحليل وتقويم مستوی قدرات التفکیر 
الابداعي لدی طلبة المرحلة الثانوية في دولة الامارات العربية التحدة. تکونت Line‏ الدراسة 
من )220( طالباً وطالبة من طلبة الصف الثاني الشانوي العلمي في الدارس الحكومية. ثم 
تطبيق اختبارات تورانس للتفکیر الإبداعي بصورنیها اللفظية ([) والشكلية M‏ والتي جری 
تعریبها وتطبيقها على عينة الدراسة. أظهرت الشائج أن طلبة الرحلة الثانوية لم يصلوا 
بمستوى قدرات التفكير الإبداعي بصورتيها لديهم إلى المستوى المقبول تربوياً حيث بلغ 
(65.9). وأظهرت النتائج وجود فروق في مستوى التفكير الإبداعي تعزى لمتغير sot tl‏ 
ركانت لصالح الإناث. 

وأجرت السلمان )1995( دراسة هدفت إلى قياس دور معلم العلوم في تدمية 
التفكير الإبداعي من وجهة نظر طلبة الصف التاسع الأساسي في الأردن. وتاثر ذلك بكل 
من الجنس والمستوى التحصيلي والتفاصل المشترك. تكونت tye‏ الدرامنة من (1020) طالباً 
وطالبة. وطبق عليهم مقياس دور معلم العلوم في تنمية التفكير الإبداعي. أظهرت أن" 
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العلمین بارسون التفکیر الإبداعي بدرجة منخفضة وأظهرت نتانج الدراسة وجوه فررق 
تعزى لمتغير الجنس وتصالح الذکور وذلك لتاثیرهم على الطلبة في تنمية التفکیر الابداعي. 
وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى مستوى التحصيل العلمي في التفكير 
الإبداعي. 

هدفت دراسة راجح (1998) إلى تصميم ألعاب تعليمية ضمت مست عشرة لعبة 
متنوعة لمعرقة اثر استخدامها في نمو القدرات الابداهية (الأصالة. الرونة: الطلاقة) والسمات 
الإبداعية عند طفل الروضة بالقاهرة. قسمت عيدة الدراسة إلى ثلاث مجموعات؛ درست 
انجموعة الأولى برنامج الروضة العتاد وبرنامج الألعاب التعليمية بطريقة حرة: ودرست 
الجموعة الثانية البرناجين تحت إشراف وتوجیه المعلمة؛ ودرست امجموعة الثالشة بالطريقة 
العتادة کمجموعة ضابطة . ثم تطبیق اختبار التفکیر الابتکاري قبلیا وبسدیاء وكذلك ثم 
تطبیق قائمة السمات الإبداعية وآظهرت النتالج وجوه فروق ذات دلالة إحصائية لصالح 
امجموعتين التجريبيتين في الأصالة والمروئة والطلاقة والقدرة العامة على التفکیر الإبداعي» 
وأظهرت النتائج أيضا فروقاً دالة إحصائيا بين oe etl‏ التجريبيتين في السمات الإبداعية 
لصالح مجموعة اللعب الحر. 

وتامت الخصاوئة (2001) بإجراء دراسة من آهدانها التعرف على مدى ممارسة 
معلمي التاريخ للمرحلة الأساسية العليا للمظاهر السلوكية التي تسهم في تنمية الإبداع لدی 
طلبة محافظة إربد من خلال ملاحظتهم داخل الصف. تکونت عيئة الدراسة من (19) معلماً 
ومعلمة» ومن (534) طالباً وطالبة. وطبقت الباحئة بطاقة ملاحظة اشتملت على (39) 
مظهراً سلوكياً قامت بتطويرهاء واستخدمت اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة BLIN‏ 
(أ). وقد أظهرت نتائج الدراسة عدم رجود فروق سين متوسط ممارسة معلمي التاريخ 
للمظاهر السلوكية تعزى لمتغير ابلنس. 

وقام آبو yale‏ )2003( بإجراء دراسة هدفت إلى استقصاء آثر استخدام برنامج 
تدريي مستند إلى نظرية حل المشكلات الإبداعية تريز في تنمية التفكير الإبداعي لدى Lre‏ 
من طلبة الصف العاشر الأساسي في مدارس وكالة الغوث الدولية في الأردن. بلغ عدد 
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أفراد العينة (110) طالباً وطالبة» تم تفسيمهم عشوائياً إلى جموعتین: الأولى تجريبية 
والآخرى ضابطة وتم تطبيق البرنامج التدريي على أفراد اجموعة التجريبية BAL‏ ستة 
أسابيع. ولقیاس اثر البرنامج التدريي» تم تطبيق اختبار تورانس للتفكير الإبداعي بصورة 
الألفاظ )1( على آفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في بداية البرنامج التدريي ونهايته 
كاختبار قبلي وبعدي. وأظهرت الدراسة عدم وجود قررق بين متوسط أداء الذکور» 
ومتوسط أداء GUY‏ على مقياس تورانس للتفكير الإبداعي ومهاراته الثلاث. 

وقام السمير (2003) بإجراء دراسة فاعلية برنامج تدريي مقترح اتنمية مهارات 
التفكير الإبداعي في الأداء الإبداعي المعرفي لطلبة العاشر الأساسي. هدفت إلى استقصاء 
فاعلية برنامج تدريي لتنمية مهارات التفكير الإبداعي في الأداء الإبداعي المعرفي لطلبة 
الصف العاشر ني الآردن. تكونت هينة الدراسة من )240( طالباً وطالبة موزمين على 
ثماني شعب صفية؛ تم اختيار مجموعتين تجريبتين ومجموعتين ضابطتين من الذكور والإناث 
بطريقة عشوائية من بين الشعب الثمائية» بلغ عدد آفراد كل مجموعة (30) LIU‏ وطالبة. تم 
تطبيق اختبار الأداء الإبداعي المعرني على انجموعات قبل تطبیق البرنامج وبعده كشفت 
نتائج الدراسة. وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلبة الإبداعي تعزى إلى البرنامج؛ 
وعلى جميع المهارات. وعلى الاختبار ککل: ولصالح أداء أفراد ا مجموعتين التجريبيتين 
مختلف تأثير البرنامج في أداء المجموعتين التجريبيتين على الاختبار ككل باشتلاف الجئس 
ولصالح آداء الإناث في الجموعة التجريبية. وأظهرت نتائج تحلیل التباين أن هناك اختلافاً في 
تأثير البرنامج في أداء أفراد اجسوعتین التجرييبتين على الاختبار ككل في ضوء مسترى 
تحصيل الطالب» حيث تبین أن الاختلاف في الأداء كان فقط بين أداء الطلبة ذوي التحصيل 
المتدني وآداء الطلبة في المستويات التحصيلية الأخرى؛ في حين لم يوجد الحتلاف في أداء 
الطلبة ذوي التحصیل العالي ie‏ والعالي وا متوسط. 

وأجرى الرواشده والقضاة (2003) دراسة هدنها استقصاء أثر اجس في تنمية 
التفكير الايداعي في الاردن. تکونت عينة الدراسة من )139( Ub‏ وطالبة تم اعتیارهم منن 
أربع شعب من مدرستين حكومتين في محافظة عجلون. أجري اختبار تورانس للتفكير 
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الابداعي, اظهرت النتائج عدم وجود فروق في مستوی التفكير الابداعي يعزى لمتفير 
الجئس. 

كما هدفت دراسة الشهاب (2003) إلى التعرف على دور العلم في تنمية التفكير 
الإبداعي لدى طلبة المدارس الحكومية من وجهة نظر المشرفين التربويين والمعلمين انفسهم 
في سلطنة عمان. اجریت الدراسة على عيئة مكوئة من (501) معلماً ومعلمة و(42) مشرفاً 
تم اخثيارهم عشوائياً. طبق مقباس دور المعلم في تلمية التفكير الإبداعي من إعداد الباحث 
نفسه. وأظهرت النتائج أن دور المعلم في ثنمية التفكير الإبداعي كان بدرجة متوسطة من 
رجهة نظر المشرفين وبدرجة عالية من وجهة نظر المعلمين. رعدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في درجة مارسة المعلمين لدورهم في تنمية التفكير الإبداعي تسزی لمتغير ابشنس 
وسنوات الخبرة رالمؤهل العلمي. 

وئي دراسة الحمدي )2004( ومن أهدافها معرفة راقع ممارسة معلمي التاريخ 
لهارات التفكير الإبداعي في الدارس الثانوية بالسعودية. نکوشت عينة الدراسة من (60) 
معلماً و(40) مديراً مدرسياً اختيروا عشوائياً من إدارة التعليم منطقة المديئة المنورة. استخدم 
الباحث أداة من |عداده تقيس درجة مارسة مهارات التفكير الإبداعي لدى معلمي التاريخ. 
أظهرت نتائج الدراسة أنه لا توجد قروق ذات دلالة إحصائية بين واقع مارسة العلسین 
لمهارات التفكير الإبداعي معأء آما بالنسبة لتقديرات المديرين هناك فروق في مارسة المعلمين 
لمهارات التفكير الإبداعي كل على حدة. وأشارت النتائج إلى أنه لا توجد فروق في تقديرات 
المديرين تعزى لكل من الخبرة والمؤهل العلمي في مارسة مهارات التفكير الإبداعي لدى 
المعلمين. 

أما دراسة إكسيل والخليلي (2005) فقد هدفت الدراسة إلى التحقق من مدى 
فاعلية النموذج الواقعي في تدمية مهارات التفكير الإبداعي لطلاب الصف الثاني الاعدادي 
في مادة العلوم. تكونت الدراسة من مجموعة تجريبية مؤلفة من (31) AID‏ تم تدريسهم ونق 
النموذج الواقعي طيلة فصل دراسي باكمله؛ والذي يؤكد على التعلم التعاوني وفق المنحى 
البنائي في تدريس العلوم مع ربط العلم جياة الطالب وبالامان بالله تعالى. وبا مقابل درست 
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مجموعة ضابطة مؤلفة من )32( طاسب بالطريفة التقليدية والي تؤكد على احاضرة 
رالعروض العلمية. وقد قام الباحث پالتدرپس في الجموعتين وذلك لضبط اثر العلم. 
أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق بين الجموعتين التجريبية الضابطة ‏ الأداء القبلي 
لكل من مهارات التفكير الابداعي؛ آما بعد تطبیق على المجموعة التجريبية نقد اظهسرت 
النتائج وجود فروق ذات UYs‏ إحعائية على مهارات التفكير الابداعي تعزى لطريقة 
التدريس ولصالح المجموعة التجريبية. 

وتنارلت الدراسة التي اجرتها الشنیقات (2005) الکشف عن مدی معرفة وعارسة 
معلمي ومعلمات میحث التريية الاسلامية للمرحلة الأساسية العلیا في الأردن لمهارات 
لتفكير الابداهي. وقیاس فاعلية پرنامج تدرپي مقترح في إكسابهم هله الهارات. تکونت 
عينة الدراسة من )60( Lalea‏ ومعلمة تم اختیارهم بالطريقة العشوائية الطبقية من اشدارس 
لتابعة لديرية التربية والتعلیم في منطقة اربد الأولى» ثم اخذ منهم عينة شبه تجريبية بلغت 
)30( معلماً ومعلمة. وبعد تطبيق أدوات الدراسة على أفراد عيئتهاء توصلت إلى التائج 
لآئية: تدني مستوى المتوسطات الحسابية لمستوى المعرفة والممارسة القبلية لكل من معلسي 
ومعلمات مبحث الثربية الوسلامية لهارات التفكير الابداعي سواء على مستوى اختبار 
لمعرفة ككل؛ أم على مستوى بطاقة الملاحظة ككل» مقارنة بالمستوى امقول تربوياً CLT)‏ 
وقد كان ده Gy pill‏ دلالة إحصائية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى Ui pall‏ 
البعدية لدى معلمي ومعلمات مبحث التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العلیا عهارات 
التفكير الإبداعي بعد تطبيق البرنامج التدريي حسب سنوات خبر: العلسم والعلسة مسواء 
على الاختبار ككل ام على مهارات التفكير الإبداعي ولصالح خبرة أكثر من حمس سنوات: 
أي الخبرة الأطول. 

ونام عبد الله )2005( بإجراء دراسة عنوانها. فاعلية برنامج تدريي قائم على 
پر امج (CoRT) COGNITVE RESEARCH TRUST‏ للتفكير في تثمية مهسارات 
التفكير الابداعي والقدرة على حل الشکلات لدى طلبة التصریض في كليات امجتمع في 
الأردن. هدفت إلى تقويم مستوی توافر مهارات التفكير الإبداعي والقدرة على حل 
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الشکلات ومن ثم بناء برنامج تدريي (CORT)‏ للتفكير والتحقق من ناعلية في تنمية تلك 
الهارات. تکونت عينة الدراسة من (164) طالباً رطالبة من كليات التمريض. اظهرت 
نتانج الدراسة أن توافر مهارات التفکیر الابداعي لدی معظم آفراد العينة كان ضمن الفدتین 
التدنية رالتوسطةء أما بالنسبة للقدرة على حل الشکلات فقد اظهرت التانج آن معظم 
آفراد العينة كان لديهم قدرات متوسطة على حل الشکلات» كما آشارت نائج إلى عدم 
وجرد فروق ol‏ دلالة إحصائية بين متوسطات درجة توافر مهسارات التفكير الربداعي. 
والقدرة على حل الشکلات لدى الطلبة من الذكور رالإناث على كل بعد من أبعاد التفكير 
الإبداعي والقدرة على حل المشكلات والأبعاد ككل. وأيدت نتائج الدراسة الحاجة إلى بناء 
برنامج لتنمية مهارات التفكير الإبداعي والقدرة على حل المشكلات. 

Ll‏ دراسة صمور )2005( فقد هدفت إلى یناء برامج تدريي تائم على عادات العقل 
في مواقف dale‏ واستقصاء أثره في تنمية مهسارات التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة 
الأساسية في تربية عمان الثانية في الأردن. تکونت عينة الدراسة من (160) طالباً وطالبة من 
طلبة الصف السادس الأساسي. وتم اختيار شعبة واحدة عشوائباً لتكون المجموعة التجريبية: 
حيث بلغ عدد أفرادها )80( طالباً وطالبة» fy‏ اختيار شعبة أخرى نتكون المجموعة الضابطته 
وبلغ عددها (80) طالباً وطالبة. أظهرت النتائج عدم وجرد فروق تعزى للجنس في مستوی 
التفكير الإبداعي. 

Ul‏ الخضراء )2005( فقد قامت بإعداد دراسة تجريبية هدفت إلى معرفة فاعلية 
برنامج مقترح لتعليم مهارات التفكير لتلميذات الصف الثاني المتوسط في تنمية مهسارتي 
التفكبر الناقد والابتكاري والتحصیل لوحدة الدولة الأموية في مادة التاريخ. وتم تطبيق 
الدراسة على عينة مكونة من (40) طالبة في مدينة تبوك ولتحقيق ذلك تم تصميم برنامج 
تعليمي مکون من جزاین: الأول: تعلیم قدرات التفکیر الابتكاري» والثاني: تعلیم مهارات 
التفكير الناقد ودنه في رحدة الدولة الأموية في مادة الشاریخ للصف الشاني المتوسط؛ كما 
قاست الباحشة بإعداد اختبار لقياس تحصيل الطالبات في وحدة الدولة الأموية. كما 
استخدمت اختبار تورانس للتفكير الابتكاري صورة BUY‏ (0. وقد اسفرت ننائج البحث 
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عن عدم فاعلية الجزء المتعلق بتعلیم قدرات التفکیر الابتكاري المدمجة ني الوحدة التعليمية في 
تنمية مهارات التفكير الابتكاري ومهارات التفكير الناقد والتحصيل الدراسي» بينما تحققفت 
ناعلية وحدة تعليم مهارات التفكير الناقد المدمجة في الوحدة التعليمية في تنمبة التفكير 
وتحسين التحصيل. 

وأجرى الصافي (2005) دراسة هدفت إلى استقصاء اثر استخدام برنامج تدريي 
هبني على تخیل مواقف he‏ في تئمية مهارات التفكير الإبداعي ندی طلبة الصف الرابع 
الأساسي من المدارس التايعة توكالة الغوت في منطقة اريد التعليمية وقد بلغ عدد آفراد 
عينة الدراسة )163( طالباً وطالبة» تم تقسیمهم عشوائياً إلى مجموعتين إحداهما تجريبية 
والأخرى ضابطة؛ وتم تطبيق البرنامج التدريي علی أفراد المجموعة التجريبية لد: تسعة 
أسابيع» ولقياس اثر البرنامج التدرپي تم تطبيق اختبار نورانس للتفكير الإبداعي بصورته 
اللفظية على أفراد الجموعتين التجريبية والضابطة قبل تطبيق البرنامج التدريي وبعده 
كاختبار قبلي وبعدي. أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
أداء طلبة الصف الرابع الذين تعرضوا للبرنامج التدريي ومتوسط اداء الطلية سن نفس 
المستوى والذين لم يتعرضوا للتدريب» وذلك على اختسار تورانس للتفكير الابداعي 
وعناصره الطلاقة والرونة والأصالة ولصالح المجموعة التجريبية. كما أظهرت نتائج الدراسة 
وجود فروق ذات دلالة (حصائية بين متوسط آداء الإناث رمتوسط اداء الذكور من طلبة 
الصف الرابع على اختبار تورانس للتفكير الإبداعي وعناضره الطلاقة Ly My‏ والأصالة 
ولصالح أداء الإناث في المجموعة التجريبية. 

واجرت الاهدل )2006( دراسة هدف إلى تدمية التفكير ورفع مستوی التحصيل 
لتلميذات الصف الرابع الابتدائي بمحافظة جدة. ولتحقيق ذلك اعدت الباحشة دليل العلمة 
لتعليم بعض مهارات التفكير at YD‏ التعليل؛ الربط؛ الوصفء القارنة؛ التتصنيف» 
الطلاقة؛ المرونة) من خلال مادة الجغرافياء في وحدة مظاهر سطح الارض في للصف الرابع 
الابتدائي. تکونت العينة من 57 تلميذة ثم توزيعهن في مجموعتين: المجموعة التجريبية (31 
تلمیذة)» والمجموعة الضابطة (26 تلميذة). وتكونت مواد وأدوات البحث من دليل امعلمة 
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راستطلاع راي تعلمات الجغرافيا في الرحلة الابتدائية لتحديد أهم ثماني مهارات للتغكير 
تناسب تعليم الجغرافيا لتلميذات الصف الرابع الابتدائي؛ واختبار تحصیل واختبار تفكير. 
وقد اسفرت نتانج البحث للتطبیق البعدي لاختبار التحصيل راختبار التفکیر عن وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطالبات في المجموعتين التجريبية والضابطة 
لصالح المجموعة التجريبية. 

وأجری البلوشي )2007( دراسة هدفت إلى استقصاء العلاقة بين كل من قدرات 
التفكير الإبداعي وعملیات العلم لدی عينة من التعلمات ذوات التحصیل الجيد والضعيف 
في الصف التاسع في سلطنة عمان» اشتملت عينة الدراسة على )179( طالبة من الصف 
التاسع في منطقة البانة (جنوب) بالسلطنةء وتم تطبيق مقیاسین على عينة الدراسة هما: 
مقياس التفكير الابداعي» ومقياس عمليات العلم» Dy‏ ضوء ذلك اشارت النتائج إلى وجود 
علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين قدرات التفکیر الإبداعي وجیع الواد الدراسية» حيث 
كانت مواد العلوم واللغة العربية والرياضيات هي الأعلى ارتباطاء وكانت مواد اللغة المربية 
والعلوم والتربية الإسلامية هي الأعلى ارتباطا بقدرتي الطلاقة والمرونة» بينما كانت مواد 
الریاضیات والعلوم واللغة العربية هي الأكثر ارتباطا بقدرة Mel‏ وکانت مواد 
الریاضیات والعلوم واللغة الإنجليزية هي الأكشر ارتباطا بقدرات التفكير الإبداعي لدى 
جيدي التحصيل» بينما كانت مواد التربية الإسلامية واللغة العريبة هي الأكثر ارتباطا 
بقدرات التفكير الإبداعي لدى ضعيفي التحصيل. 

وكام صوافطه )2007( بإجراء دراسة هدفت إلى استقصاء فاعلية طريقة حل 
المشكلات في تنمية التحصيل في الفيزياء ومهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف 
الثاني الثانوي العلمي بمدينة تبوك مقارنة بالطريقة المعتادة. تكونت عينة الدراسة من )78( 
طالباً من طلاب الصف الثاني الثانوي العلمي بمدينة تبوك موزعين على cal‏ شعب دراسية 
مم تفسیمها إلى جمموعتين: مجموعة تجريبية تكونت من شعبتين ضمت (40) طالب تم 
تدريسهم موضوعي الحركة على خط مستقيم وقوانين نيوتن بطريقة حل الشکلات؛ 
ومجموعة ضابطة تكونت من شعبتين آيضأ ضمت )38( طالبأء تم تدريسهم الحتوى نفسه 
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بالطريقة المعتادة. ولتحقيق ادف من هذه الدراست تم تطبيق اخثبار تحصيلي واختبار 
للتفكير الإبداعي على أفراد العيئة قبل تنفيذ تجربة الدراسة وبعد الانتهاء منها. CALS‏ نتائج 
لدراسة عن وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسملي درجات طلاب الجموعتين في كل مسن 
لأداتين» وكانت تلك الفروق لصالح ie atl‏ التجريبية. 

وأجرى الأمدي )2007( دراسة هدلت إلى بشاء برنامج مقترح لثثمية التفكير 
لإبداعي واستخدام اسلوب العصف gall‏ في تدريس البرنامج, و قياس فعالية البرنامج 
في تلمية مهارات التفكير الإبداعي وأثره على التعبير الكتابي. وقد تکونت غينة الدراسة سن 
)40( طالبة من طالبات الصف الثالث المتوسط بمديئة توك وتم |عداد أدرات البحث وهي: 
ختبار التفكير الإبداعي؛ واختبار التعبير الكسابي» وقائمة مهسارات التعبير الكتابي 
,واستخدامها كمعيار لتصحيح موضرعات التعبير الكتابي. وبعد تطبييق البرنامج وتطبيق 
لاختبارات قبل وبعد الدراسة. أظهرت النتائج حدوث تحسن كبير لدى عيئة البحث في 
لقياس البعدي في اختبار مهارات التفكير الإبداعي» كما آرضحت ails‏ الدراسة حدوث 
تحسن كبير لدى عينة البحث في القياس البعدي في اختبار التعبير الكتابي؛ كما أرضحت 
النتانج وجود ارتباط بين تنمية مهارات التفكير الإبداعي ومهارات التعبي الكتابي. 

LI‏ دراسة الخطیب (2008) التي هدفت إلى معرفة اتجاهات معلمي العلرم نحو 
تطبيق إستراتيجية الأنشطة الإضافية التي نمي مهارات التفكير الإبداعي لدی طلبة المرحلة 
الأساسية العليا Las‏ لمتغيرات الجمنسء والمؤهل العلمي؛ وسنوات الخبرة. تكونت عيئة 
الدراسة من (50) معلماً ومعلمة تم اختيارهم عشوائياً من (11) مدرسة في منطقة شمال 
الخليل في دولة فلسطين. استخدم الباحث اداة تنالف من (29) فقرة Wed‏ خصيصاً ليحقق 
هدف الدراسة. بینت النتالج آن المعلمين أظهروا إتجاهاً عالبا نحو الأنشطة الاضانية الي 
تنمي التفكير الإبداعي. وقد أبدى الذكور استعدادا أكثر من الاناث في تطبیق الأنشطة 
الإضافية التي تنمي التفكير الإبداعي. وأظهرت النتانج أن حملة المؤهلات التربوية العليا 
لديهم استعداد أعلى في إعطاء الأنشطة التي تنمي التفكير الإبداعي أكثر من جملة 
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البكالوريوس. اما الخبرة فلا يوجد فا آثر ذو دلالة إحصائية بين اتجاهات العلمین لتطبيق 
الأنشطة الإضافية التي تنمي التفكير الإيداعي. 

وأجرى حمادنة )2009( دراسة هدفت إلى الكشف عن درجة تمارسة معلمي الملوم 
والرياضيات في المرحلة الأساسية العليا لمهارات التفكير الإبداعي من وجهة نظر المشرفين 
التربويين في حافظة إربدء والكشف عن علائتها ol pars‏ ( المؤهل العلمي» والخبرة 
الإشرافيةء والجال الإشراني). رتكونت عينة الدراسة من BS)‏ مشرفاً من مشرفي العلوم 
والرياضيات ال ابعين ob ytd‏ التربية والتعليم في محافظة إربد من العام الدراسي 
8 و اختيارهم بالطريقة المقصودة؛ رشکلوا مانسبته (185) من مجتمع 
الدراسة. ولغایات تحقيق أهداف الدراسة تام الباحث بتطویر مقياس درجة ممارسة معلمي 
العلوم والریاضیات في الرحلة الأساسية العلیا لهارات التفكير الابداعي: حيث تکون 
المقياس في صورته النهائية مسن(40) فقرة متضمنة جالات التفكير الإيسداعي 
الخمسة(الطلاقة: المرونة» الأصالة التفاصيل؛ الحساسية للمشكلات) وقد تم التحقق من 
صدق ال مقياس بواسطة صدق الحكمين» وبالنسبة LY‏ فقد كان معامل ثبائه بطريقة الإعادة 
)0.78( ومعامل كرونباخ الفا(0.83). أشارت نتائج الدراسة إلى أن درجة مارسة معلمي 
العلوم رالرياضيات في الرحلة الأساسية العليا لمهارات التفكير الإبداعي من رجهة نظر 
المشرفين التربويين في محافظة اربد على كل مهارة من مهارات التفكير الإبداعي كانت بدرجة 
متوسطةء وکانت على القپاس ككل بدرجة متوسطة. كما دلت التتائج إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية تعزى pach‏ المؤهل العلمي للمشرفين في تقدير درجة ممارسة معلمي 
العلوم والرياضيات لهارات التفکیر الإبداعي ولصالح Ue‏ الاجستیر. راظهرت الشائج 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزی لتغیر الخبرة الاشرافية في تقدیر درجة عارسة معلمي 
العلوم والریاضیات لهارات التفكير الإبداعي ولصالح الخبرات الإشرافية الأقل» من خنس 
سنوات فاقل ومن ست إلى عشر سنوات. وبینت نائج الاراسة بانه لا يوجد قروق ذات 
دلالة إحصائية تعزى لمتغير لجال GLAM‏ في تقدیر درجة تمارسة معلمي العلوم والریاضیات 
في الرحلة الأساسية العلیا اهارات التفکیر الإبداعي. 


80 


رقام الصبحیین والمصبحيين )2009( ب(جراء دراسة هدفت إلى بناء برنامج ندريي 
يعتمد على أساليب السیکودراما لتطویر مهارة المرونة وفیاس فاعلیته لدى طالبات الصف 
الخامس الأساسي . ولتحقيق ذلك طبقت الباحتان اختبار تورانس للتفکیر الابداعي 
الصورة اللفظية (D‏ قبلي ربعدي على المجموعتين التجريبية )15( طالبة والضابطة (17) 
طالبة وهم ني عمر (11-10) ۰ بعد أن تم اختيار الشعبة بالطريقة العشرائية. من طالبات 
الصف الخامس الأساسي في مدرسة بنات الهاشمية الثانوية التابعة لمديرية تربية البادية في 
منطقة معان ۰ ثم قامت الباحلعان بتطبيق البرنامج التدريي الذي يعتمد على السیکردراما . 
وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مهسارات التفكير الإسداعي 
لصائح المجموعة التجريبية, 

آما دراسة سكاكر (2010) فقد هدفت إلى توفير أدب نظري يستفيد منه المعلمون 
في تصميم طرق وأساليب تدريس تمكن الطلبة من التعامل مع مهارات التفكير باتقان 
وفاعلية. وقد اشتملت الدراسة على برنامج تدريي تم تطبيقه على آفراد عيئة الدراسة البالغ 
عددهم )40( LIU‏ من الطلبة الموهوبين بالصف السادس الابتداني: تم تقسيمهم بالتساوي 
إلى جموعتين قبرييية وضابطة. وتناولت الدراسة دمج مهارات التفكير مع احتوی الدراسي 
حسب مموذج شوارتز من حيث آهمیته والنظریات التي بستند علبها. واظهرت نتانج الدراسة 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجات حل الشکلات بين آفراد اجسوعتین الضابطة 
والتجريبية» ويشير هذا الفرق إلى أثر البرنامج التدريي الستند للموذج شوارتز في حل 
المشكلات لدى الطلبة الموهوبين في المملكة العربية السعودية» وقد كان الفرق لصالح 
المجموعة التجريبية. 

واچرت الشلي (2010) دراسة هدفت استفصاء آثر استتخدام الخريطة المفاهيمية في 
مادة الأحياء في تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي للمفاهيم العلمية ودافح الانجاز لديهم 
وقدرتهم على التفكير الإبداعي وهل هنالك فروق تعزى لمتغير الجنس والطريقة. تكونت 
عيئة الدراسة من )66( LI‏ و(44) طالبة من طلبة الصف التاسع في مدينة عمان في 
الأردن» وقد تم توزيعهم في جسوعتین هما المجمرعة الضابطة والمجموعة التجرييية. تم 
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استخدام [ستراتيجية الخريطة اللفاهيمية؛ واختبار حصيلي: ومقیاس دافعية الانجاز: واختبار 
التفكير الإبداعي من طوير الباحثة. وکانت آبرز النتائج وجود فروق في التحصیل الدراسي 
والتفكير الابداعي لصالح المجوعة Lay wll‏ وتفرق SUY‏ في اجموعة التجريبية على 
الذکور في التحصیل الدراسي» وتفوق الذکور على الاناث في اختبار التفكير الابداعي ككل 
dy‏ مهارة الأصالة. 

رقام العجلوني والحمران (2010) بإجراء دراسة هدنت الكشف عن دور 
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في تئمية الستفکیر الابداعي عند طلبة المدارس 
الاستكشانية في الأردن. تكونت عيئة الدراسة من (160) طالباً وطالبة» منهم (80) طالباً 
من المدارس الاستكشافية» و(80) طالاً وطالية من غير المدارس الاستكشافية. تم تطییق 
مقياس تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية (1). أشارت العانج إلى OF‏ استخدام 
التكنولوجيا والاتصالات نسهم في ثنمية مهارات التفكير الإبداعي (الطلاقة؛ والررنةه 
والأصالة)ء cays‏ التتائج أن تلك الفروق في مهارات التفكير الإبداعي كانت لصالح طلبة 
المداوس الاستكشافية. 

وأجرى عياصرة وحادنة )2010( دراسة هدفت إلى معرفة درجة التفكير الإبداعي 
لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدينة اربد Lady‏ لمتغيرات (المدرسة؛ جنس الطالسب: 
التخصص). ولتحقيق هدف الدراسة تم تطبيق اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صررة 
الألفاظ (I)‏ على عينة تکونت من(250) طالباً وطالبة منهم )112( طالباً و(138) طالبة من 
الصف الثاني الشانوي في الفرعين العلمي والأدبي في مديئة اربد؛ تم اختيارهم بالطريقة 
العشوائية الطبقية. وکانت أبرز النتائج هي: أن درجة التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة 
الثانوية كانت )69.43( وهي ضمن التوسط المقبول تربوياً. واظهرت النتائج وجرد فروق 
ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية على الاختبار تعزى لمتغير التخصص ولصالح طلبة 
التخصص العلميء رمتغير المدرسة ولصالح المدارس الخاصة. ودلت النتائج إلى عدم 
وجود فروق تعزى للجئس. ول تشر النتائج إلى وجود آثرا للتفاعل بين اس والتخصص 
والمدرسة على كل مهارة من مهارات التفکیر الإبداعي. dy‏ ضوء تفسير التدائج ومنانشتها 
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آرصی الباحثان إجراء المزيد من الدراسات الشابهة حول موضوع التفکیر الإبداعي في 
مراحل دراسية مختلفة وفي ضوء متغیرات آخری. 


ثانياً:؛ الدراسات الاجنبية 

أجرى (Penick, 1976) thy‏ دراسة لاستقصاء أثر (سترانيجية تدريس تتمركز 
على الطالب مقارئة بطريقة تدريس تتمركز على العلم» وذلك في التفكير الإبداعي. تکونت 
عينة الدراسة من (51) طالباً في الصف الفامس الأساسيء وبعد المعالجة التجريبية تم قياس 
التفكير الإبداعي باختبار تورانس D‏ ب). كشفت التتائج أن إستراتيجية التدريس المتمركزة 
على الطالب etm‏ من التفكير الإبداعي وبدلالة إحصائية مقارئة بالطريقة الي تمركز بها 
العلم. 

dy‏ دراسة تام بها محمد )1988. (Mohammed‏ هدنت إلى بت العلاقة بين 
اتجاه العلم نحو الإبداع» وبين سلوكه التعليمي الصفي. وتکونت عينة الدراسة من CBO)‏ 
معلماً تم اختيارهم عشوائياً. استخدم الباحث ادرات لقياس اتجاه المعلمين حو التفكير 
الإبداعي» رملاحظانه للسلوك الذي بمارسونه أثناء تعليمهم. أظهرت نتائج الدراسة وجود 
علاقة سلبية بين اتجاهات المعلمين نحو الإبداع وممارساتهم السلوكية التعليمية بالصف. ران 
لملمین ذوي الاتجاهات الايجابية نحو التفكير الإبداعي» كائرا لا يهتمون بالممارسات 
السلوكية التعليمية التي تساعد على تمو الإبداع لدى الطلاب بالصف. وان ستغيرات الجنس 
والعمر والخبرة التدريسية ليس ها تاثير على اتجاهات المعلمين نحو الإبداع او على سلوكهم 
لإبداعي في الصف. 

وقام كيم )1993 (Kim,‏ بدراسة هدفت التعرف على الفروق بين الذكور 
OLY‏ في القدرة على التفكير الإبداعي في المدارس الثانوية في كوريا. تكونت Lge‏ 
لدراسة من (193) طالباً وطالبة من الصفين الأول الشانوي والشاني الشانوي. é‏ استخدام 
مفياس تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية (). اظهرت النتائج أن آداء الإناث اعلی 
من ادام الذكور على مقياس تورانس للتفكير الإبداعي. 
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وني دراسة العجمي )1994 (ALAjami‏ الي هدنت إلى التحتق من اتجاهات 
المعلمين نو الابداع وعارساتهم التعليمية الحقيقية في غرفة الصف عن طریق تطبیق اختبار 
الاتجاهات نحو الابداع لتحديد اتجاهائهم التي يعبروا عنهاء وقائمة اللاحظات السلوكية التي 
تحدد سلوكهم التعليمي. تام الباحث جمع المعلرمات عن المعلمين للتاکد نیما إذا كانت ها 
علاقة مع اتجاهات المعلمين وسلوكياتهم التعليمية. وقد اختیرت عينه من )30( معلماً 
ومعلمة للمشاركة في الدراسة؛ نمت ملاحظتهم ساعة أو ساعتين خلال فترة جمسع المعلومات 
رالبيانات والملاحظات ثم وزعت استبانه LEY‏ نمو الإبداع وتموذج للبيانات الشخصية 
لكل معلم» دلت نتائج الدراسة إلى عدم وجود آثر للمؤهل العلميءالجنس, dtl‏ العمر 
على شعور المعلمين نحو الإبداع وممارساتهم التعليمية التي أظهروها في غرفة الصف. 

رأجری سباراباني» أبيل» ایستون» ادوارد؛ وهرپیستر ( Sparapani, Abel,‏ 
(Easton, Edwards, & Herbster, 7‏ دراسة لاستقصاء آثر المارسات 
الصفية التحليمية التعاونية في ستة مباحث منها العلوم في تنمية مهارات التفکیر الابداهي 
لدی طلبة الصفوف الاعدادية في الولایات المتحدة الأمريكيةء تکونت عيدة الدراسة من 
)11( معلماً ومعلمت رتم استخدام القابلة واللاحظة لجمع البيانات. دلت النتائج أن 
مهارات التفكير الابداعي ظهرت لدى الطلبة كتاج تعلمي لم يكن مستهدفاً اصلاً من 
المعلمين في تدريسهم التعار: “gi‏ 

وأجرى إدراره )1997 (Edwareds,‏ دراسة تحمل عنران فاعلية برنامج 
لتدريس الإبداع قي تعليم القدرة الإبداعية والانجاز والذكاء لدى عينة من طلبة الصف 
الرابع الأساسي. وكان هدف الدراسة معرفة آثر برنامج کورت (CORT)‏ في التدريس. 
تکونت عينة الدراسة من (80) طالباً. وتم استخدام مقياس تورائس للتفكير الإبداعي 
ومقياس الانجاز في الامتحانات المدرسية. أظهرت النتائج وجود زيادة ملحوظة إحصائياً في 
المستوى اللي قدر فيه الطلاب مهاراتهم التفكيرية؛ كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن برنامج 
كورت (CORT)‏ للتدريس ساهم في زيادة الاغجاز في الامتحانات المدرسية» وساهم في رفع 
مستوى قدرات الطلبة في المهارات التفكيرية الإبداعية. 
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واجری بل )2000 (Temple,‏ دراسة لاختبار فاعلية مشروع القراءة والکتابة 
للتفكير الناقد (RWCT)‏ الذي تم تطويره عام )1997( وقد اشترك في تطبيق المشروع 
(15000) معلم من المرحلة الأساسية الدنيا في عشرين دولة في آرروبا وآسياء وقد استفرق 
تطبيق المشروع )15-12( شهراً. وقد استخدم قبل مجموعة من الاستراتيجيات التعليمية - 
التعلمية؛ مثل التنبؤ؛ واختبار الفرضيات» والكشف هن المعرفة السابقة» وتشجيع المناقشة 
بين الطلبة» والكتابة gle‏ وطرق الاستجابة؛ والتعلم التسارني. وقد أظهرت نتائج 
الدراسة وجود تغيرات لاحظها المعلمون لدى الطلبة ووجود متعة كبيرة نحو التعلم 
والتراصل بين الطلبة في غرفة الصف. واستخدام الطلبة للتفكير الإبداعي والتفكير عالي 
الرتبت ومنح الطلبة فرصا اکبر للتعلم الذاتي والتعلم التعاوني؛ رالاستجابات المتعددة 
للأسئلة. 

Ll‏ ستروم وستروم )2002 (Strom & Strom,‏ نقد حاولا في دراستهما 
التعرف على اتجاهات العلمین في تحديد التفكير الإبداعي المتوقع من الطلبة. تکونت عينة 
الدراسة من (100) معلم في أمريكاء ably‏ وآلانیاء واليرنان» والفلبين؛ وقام المعلمون 
باختيار الصفات التي يودون آن يتصف طلابهم بهاء وحذفرا الصفات التي اعتقدوا بوجوب 
معاقبة LALI‏ عليهاء وعدم تشجيعهم Lede‏ أشارت النتائج إلى أن الارتباطات كانت 
منخفضة بين السلوكات التي آراد المعلمون أن يمارسها طلبتهم والسلوكيات التي يبديها 
المبدعون. كما إن المعلمين من الدول الخمس لم يعطوا أهمية للسلوك بل شجعوا على 
سلوك الطاعة وحفظ المواد الدراسية المكتوبة وكل ما يقوله العلم. فبینما يطرح الطلاب 
المبدعون استلة كثيرة تحوي قدرة على التنبؤ ويظهرون استعداداً كبيرأ لتحمل BLAM‏ أظهر 
المعلمون موقفاً سلبياً تجاه هذه السلوکات التي تنمي القدرة الإبداعية عند الطلبة وركزوا 
بديلاً من ذلك على المهارات المعرفية التي تنمي كفاءتهم الذائية. 

واجری يانغ رلين )2004 (Yang & Lin,‏ دراسة هدنت الكشف عن العلاتة 
بين التفكير الإبداعي والتفكير الناقد وأساليب التفكير لدى عيئة من طلاب المدارس الثانوية 
في تايوان. في ضوء بعض المتغيرات شل المستوى الصفيء ونوع الدرسة» والتخصص» 
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رالستری التعليمي للآباء. تکونت عيئة الدراسة من (1119) طالباً من الصفوف العاشر 
والحادي عشر في نایون. استخدمت الدراسة الا درات الاتیة: استبانه التفكيرء اختبار التفکیر 
الإبداعي» فائمة تقییم واطسن وجلیزر (Watson & Glaser)‏ للتفكير انناقد» ومقباس 
ph‏ وبریدج (Myer & Briggs)‏ لنمط الشخصية. اشارت التسائج أن هناك علاقة بين 
اسالیب التفکیر: والتفکیر الناقد والتفكير الابداعي وبين نمط الشخصيةء كما اشارت الشائج 
لعدم وجود علاقة بين بعض المتغيرات الديمغرافية (الستوی الصفي نوع المدرسة: المستوى 
التعليمي للآباء) وبين التفكير الناقد والتفكير الإبداعي وأساليب التقكير لدى الطلبة 
المشاركين في الدراسة. 

رقام دوريز وسونیس ( 2005 (Duriez & Soenens,‏ بإجراء دراسة هدفت 
إلى کشف الأداء الإبداعي للطلبة. تکونت عينة الدراسة من (350) طالباً رطالسة مسن طلبة 
الرحلة الثانوية في مدينة مين الامريكية. تم تطبیق اختبار تورانس للتفكير الابداعي الشكلي: 
واختبار تورانس للتفكير الإبداعي اللفظي. آظپرت gs‏ الذراسة عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس والتخصص في الأداء الإبداعي. 

راجرت بترويورتي )2006 (Petrulyte,‏ دراسة هدفت الكشف عن السمات 
الابداعية لدی الطلاب في الراحل الدراسية المختلفةء رالکشف عن العلاقة بين القدرات 
الإبداعية لدی طلاب الراحل المختلفة» تقدیر الذات التحصیل الأكاديمي. تکونت عيئة 
الدراسة من )202( LIU‏ وطالبة تم اختیارهم من جموعة من الدارس الحكومية في لتوائيا. 
است‌خدمت الدراسة مقاییس الهام الإبداعية؛ واستبائه الشخصية الإبداعية» ومقیاس تقدير 
الذات. اشارت النتائج إلى وجود فروق تصزی للجنس في مستری التفكير الابداعي ندی 
طلاب الصنوف من التاسع رحتی الثاني عشر ولصالح الإناث» وآشارت التتانج إلى وجود 
علاقة ارتباطیه ايجابية دالة إحصائياً بين التفكير الإبداعي لدی الطالب وبين تحصيله 
الأكادمي. 

ely‏ ی ذافيريدفيج و مليفرام )2006 (Davidovitch & Milgram,‏ دراسة 
هدفت التعرف إلى التفکیر الإبداعي کمامل تنبوء بفعالية احاضرین في التعلیم السالي. وتم 
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تحدید هذه العلاقة من خلال فدرة احاضرین على حل الشکلات الحياة البومية. تكونت 
عينة الدراسة من )58( استاذاً جامعياً. واشارت نتائج الدراسة أن عدم وجود علاقة بين 
التفكير الإبداعي لدی احاضرین ربين الطلاب تعزى إلى حقيقة تقييم الطلاب لا تشضمن 
dst‏ آراء الطلاب حول المارسات الابداعية للمحاضر. وأوصت الدراسة بضرورة توفير 
ورش عمل للمحاضرین والعلمین العاملین بالتدریس من أجل زيادة قدرة التفكير الايداعي 
لدی المعلم» وأرصت ایضاً بضرورة تضمين المارسات الإبداعية في التدريس. 

dy‏ دراسة اجراها رايهارا )2007 (Weihua,‏ الى هدفت للکشف عن اشر فط 
شخصية الطالب» ومعرنة الطالب؛ وأسلرب التفکیر لدی ol‏ واثر البیت والمدرسة 
على تعزيز وتنبؤ مستوی الإبداعية لدی طلبة الرحلة الثانوية. وتکرنت عينة الدراسة من 
(357) طالباً من طلاب الرحلة الثائوية في الصين. واستخدمت الدراسة الاستبانة الخاصة 
بكل متغير من متغيرات الدراسة في عملية جع البيانات. كشفت نائج الدراسة أن العوامل 
الشخصية def‏ الشخصية. وذكاء الطالب: وأسلوب التفكير الطالب. والدافعية لدى الطالب» 
والعوامل cig‏ كالأسرة والدرسة تؤدي دوراً هامأ في تعزيز الإبداعية لدى طلاب المرحلة 
الثانوية في الصين. 

وهدفت دراسة سيناسيء پیاسکون, ولوبارت ( Zenasni, Besancon, and‏ 
(Lubart, 8‏ الکشف عن العلاقة بين القدرات الابداعية لدی الآباء وبين الفدرات 
الابداعية لدی الأبناء. وتکونت عيدة الدراسة من (23) من الآباء إضافة لابنانهم. 
راستخدمت الدراسة مهام تفكير إبداعي LAGE‏ في عملية جع البیانات مشل مهمة تفكير 
متشعپ. مهام كتابيه إبداعية إضافة لمقياس الانجاهات الإبداعية لدى الآباء والأبناء. 
راشارت نتائج الدراسة لوجود علاقة ارتباطية بين القدرات الإبداغية لدى الآباء ربين 
الاتجاهات الإبداعية لدى oH‏ وأن الآباء المبدعين يعملون على صنع بيئة ji‏ الإبداعية 
لدى أبنائهم مثل عدم وضع سلوكيات روتينية للتعامل مع المشكلات المختلفة التي يواجهها 
أبنائهم» تشجيع آبنالهم على تقديم حلرل إبداعية للمشكلات اليومية. 
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واجری كرلفسكي e‏ ليبوبداء فیزنفیسکا Karwowski, Lebuda and‏ 
(Wisniewska, 2009)‏ دراسة هدفت الدراسة الکشف عن العلافة بين القدرات 
رالهارات الإبداعية لدى طلاب الدارس وبين النجاح في المدرسة. تكونت عينة الدراسة من 
(1316) طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية تم اختيارهم من Le yat‏ من المدارس 
الحكومية والخاصة في مقاطعة كيك الكندية. استخدمت الدراسة اختبار DB TCT-‏ 
واختبار التكيف الابتكاري في عملية جمع البيانات. أشارت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطيه 
بين المعدل التراكمي وبين استخدام الطالب لأساليب رمعارات التفكير الإبداعي رآن هناك 
عدد لا باس به من الطلاب الذين يتصفون بالتفکیر الإبداعي في المدارس الحكومية. 

وأجرى برودفيت )2010 (Prodfit,‏ دراسة في المملكة المتحدة هدنت إلى 
الكشف عن أثر برنامج تدريي ني تحسين أداء طلبة الصف الخامس الابتدائي في عمليات حل 
الشکلات وتنمية التفكير الإبداعي لديهم. وتکونت عينة الدراسة من (24) ثلميذاً من 
الصف الخامس الابتداتي تم تقسيمهم عشوائياً إلى جموعتين على أن يسألوا الشسهم مجموعة 
من الأسئلة bay‏ لنموذج بوليا: فهم المشكلة؛ تصميم خطة الحل؛ تنفيذ الحل» مراجعة الحل. 
المجموعة التجريية الثانية وفيها يقوم الباحث بشدریب الطلبة على حل أكبر عدد من 
المشكلات. واستخدم الباحث اسلوب القابلات الفردية للطلبة للتعرف على عمليات حل 
الشكلات لديهم. كما تم تطبيق اختبار تورانس للطكير الإبداعي. ومن أهم التانج التي 
توصات Yd‏ 
1- وجوه روق دالة إحصائياً بين الجموعة التجريبية والضایطة في اداء عملیات حل 

المشكلات لصالح المجموعة التجريبية. 
2- لا ترجد فروق دالة إحصائياً بين المجموعتين بالنسبة لفهم المشكلة. 
3- تحسن قدرات التفكير الإبداعي لدى طابة المجموعة التجريبية مقارئة باجموعة 
الضابطة 
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واجری فيلبس وإيلليس )2010 Elis,‏ نگ (Phelps‏ دراسة في استرالیا مدقت 
إلى التعرف على دور البرامج القائمة على استراتیجیات التفكير ما وراه المعرني وعملیات 
التامل الذاتي في تنمية القدرات الإبداعية لدى الطلبة في مفرر الحامسوب. وتكونت عينة 
الدراسة من (100) طالب وطالبة يدرسون في الرحلة الثائوية في خمسة مدارس استرالية» تم 
تقسيمهم إلى جموعتين ضابطة رتجريبية بالتساوي؛ حيث درست المجموعة التجريبية وحدتين 
من وحدات الحاسوب بواسطة استراتيجيات ما وراء المعرنة (العصف الذهيي. التأمسل» 
التنظيم الذاتي) بواقع حصتين أسبوعيا ولمدة 8 آسابیم: بينما درست الجموعة الضابطة 
بالطريقة الاعتيادية. وبعد انتهاء فترة التجربة تم تطبيق اختبار حوسب على المجموعتين» حيث 
دلت نتائج تحليل التباين وجود نروق ذات دلالة إحصائية في التحصیل والإبداع لصالح 
io pakl‏ التجريبية مقابل الجموعة الضابطة. كما بيشت الدراسة أن الإناث تفوئن على 
الذكور في المجموعة التجريبية في مهارائي التفكير التأملي وتنظيم الوقت والاحتفاظ باللفات 
الالكترونية. 

رتام كوشلش )2010 (Kousoulas,‏ بإجراء دراسة هدفت الكشف عن العلاقة 
بين معرفة الطالب. الأداء الابداعي المقيم ذانیا دی الطلاب والتفکیر الششعب والوضوعبة 
وعدم الوضوعية في أعطاء علامات الطلاب. تکونت عينه الدراسة من (115) طالباً من 
طلاب الصف الرابع تم اختيارهم من مجموعة من المدارس الابتدائية في مدينة لاس فيجاس 
الأمريكية. استخدمت الدراسة مهام إبداعية؛ تقييم ذاتي للطلاب» وتقييمات المعلمين في 
عملية جمع العلوسات. أشارت النتالج إلى وجود علاقة ارتباطيه بين اثرونة الطلاقة 
الأصالة رهي مهارات رئيسية في التفكير الإبداعي وبين التحصيل المدرسي والأداء الإبداعي 
لدى الطلاب. أشارت النتائج oF‏ أساليب إعطاء العلامات المستخدمة من المعلم تقدم مؤشر 
على السلوك الإبداعي خلال مهام التعلم . 

وأجری ررنک و ملبر» آکار: وكارمون ( Runco, Millar, Acar and‏ 
(Cramond, 2010‏ دراسة هدفت الدراسة الكشف عن مستوی تثبؤ اختبارات تورانس 
للتفكير الابداعي في التحصیل الأكاديمي والتحصیل الشخصي لدی عينه من الأشخاص 


59 


الذين تم تتبعهم لفترة استمرت خسین عاماً . تكونت عينة الدراسة من (SB)‏ شخصاً تم 
تتبعهم منذ كانوا في المرحلة الثانوية في الولابات التحدة الأمريكية . تم تطبيسق اختبارات 
تورانس للتفكير الإبداعي. آشارت نتائج الدراسة أن اختسارات تورانس للتفكير الإبسداعي 
كانت قادرة على تنبؤ التحصيل الدراسي ولكنها لم تكن عامل تنب جيد للتحصیل الشخصي 
لدى آفراد عينه الدراسة. 

رقام كراتس واسکان )2010 (Karatas and Ozcan,‏ دراسة مدنت 
الکشف عن العلاقة بين النشاطات المختلفة في التفكير الابداعي وبين تطور مهارات التفکیر 
الإبداعي من المهارات الثمائية المختلفة لدى عيئة من طلاب السصف السادس في LSS‏ 
تكونت عيئة الدراسة من (41) طالباً وطالبة تم اختيارهم من مدرسة محمد سلك التركية. 
استخدمت الدراسة اختبار التفكير الإبداعي في عملية جمع البيانات. أشارت النتائج أن هناك 
علاقة ارتباطبه بين إشراك الطلاب في نشاطات التفكير الابداعي وبين زيادة مستوى 
استخدام مهارات التفكير الإبداعي لديهم ما يؤثر ايجابياً على تحصیلهم الدراسي بشكل 
عام. 

وأجرت ليزارجا وباكديانو وروفو Lizarrage, Baquedano and Rufo,‏ 
)2010( دراسة في إسبائيا هدفت إلى الكشف عن Al‏ إستراتيجية تدريس التفكير الإبداعي 
الفعال ضمن برنامج (فكر بفعالية ني السياق الأكاديمي (TACE‏ في تنمية المهاراث 
رالقدرات الإبداعية لدى الطلاب الأسبان من المرحلة الأساسية وحتى نهاية المرحلة الثائوية 
وزيادة تحصيلهم العلمي. وتقوم هذه الاستراتيجية على الجمع بين استراتيجيات التدريس 
الحديئة مثل الاستقصاء والعصف الذهبي والقبعات الست وضیره» واساليب التدریس التي 
تقتضیها اطوط العريضة للتعليم العام في اسبائيا لتنمية مهارات التفكير والقدرات 
الإبداعية لدى الطلبة. وتكونت عينة الدراسة من )110( طالباً رطالبة» تم تقسيمهم إلى 
مجموعتين ضابطة )52( Wb‏ وطالبة وتجريبية )58( طالباً وطالبة. ودرست التجريبية لمدة 
ستة شهرر بواسطة برنامج (TACC)‏ بينما درست الضابطة بالطريقة الاعتيادية. وبعد 
التهساء فترة التدريس خشعت الجموعات لاختبار التحصيل العلمي واختبار التفكير 
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الإبداعي» ثم تم اختيار عینات من ge pat‏ الطلبة راجربت معهم مقاپلات حول أهمية 
وفعالية البرنامج. وقد بينت الدراسة وجد فروق ذات دلالة إحصائية في جميع الهارات 
الإبداعية تصالح ie pakl‏ التجریبیة كما أن آراء الطلاب في المجموعة التجريبية بيندث أهمية 
البرنامج كوسيلة لتنمية التفكير لديهم. وبينت الدراسة أن الإناث في Legati‏ التجريية 
تفوقن على الذكور في التحصيل وني الاتجاء نمو التعلم بواسطة البرنامج. 

واجرت ارردرغان راكايا راکایا Erdogan, Akkaya and Akkaya,‏ 
)2010( دراسة في تركيا هدنت إلى الکشف عن آثر استخدام موذج نان هيل Van Heel‏ 
في تئمية مستویات التفكير الابداعي لدی طلاب الصف انسادس الآأساسي في تركها. 
وتکرنت عيئة الدراسة من (55) طالباً یدرسون في الصف السادس الأساسي في إحدى 
مدارس الذكور الكبيرة في أنقرة وتم تقسيم الطلاب عشوائياً إلى مجموعتين» تجريبية بواقع 
y Lib )28(‏ وضابطة بواقع )27( LL‏ وتم تدريس اجموعة التجريبية بواسطة فوذج فان 
هيل للإبداع لمدة ستة أسابيع» بينما درست Le pal‏ الضابطة ضمن الطريقة الاعتيادية في 
النطاق الصفي. وبعد انتهاء فترة الشدریس ثم تطبیق اختبار تورالس للتفكير الإبداعي 
(الصورة أ) يصورته التركية على ige pakl‏ حيث أظهرت الدراسة وجود فروق ذات UY‏ 
إحصائية في مستوى التفكير الإبداعي في مهارات (الطلاقة» المرونةء الأصالة النجريد) 
لصالح امجموعة التجريبية يعزي لاثر طريقة التدريس. كما بينت الدراسة أن تنامي القدرات 
الابداعية لدی طلاب المجموعة التجرييية ترافق مع ازدیاد تحصيلهم دافعيتهم نحو تعلم 
النموذج بشكل أرسع؛ حيث اروصت الدراسة بضرورة التوسع بتطبيق النموذج رتوظيف 
ماذج وبرامج تدريب تفكير أخرى على الطلاب. 

راجری نیتروب )2011 (Netrwap,‏ دراسة في جنرب إفريقياء هدفت إلى 
الكشف عن اثر استخدام العلم لأسلوب التخیل و التمثيل الخبالي كمتطلب اساسي من 
متطلبات التفكير الإبداعي على تحصیل الطلاب. وتكونت عيدة الدراسة من (88) طالبا 
وطالبة يدرسون في مدارس ضواحي مدبنة كيب تاون في جنوب آفربقیا. وقام الباحث 
بتقسيم الطلاب إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية تم تدريس المجموعة الضابطة دروسا تقليدية في 
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التربية القنية» بینما تدرپس Te pabl‏ التجريية دروسا باسلوب التخیل و محاكاة الواقع لمدة 
ستة أسابيع. وبعد ذلك احضعت الجموعتين لاعتبار آعده الباحث banas‏ بقوم على تفیل 
الرسومات والتعبير عنها لفظياً aS,‏ واظهرت نتائج الدراسة فروقا ذات دلالة حصالية 
لصالح المجموعة التجريبية في التفکیر الابداعي وأثره على التحصیل الدراسي. 


علاقة التفكير الإبداعي پبعض امتفيرات: 

cl‏ العديد من الباحثين والدارسين بتناول التفكير الإبداعي» ومتغيرات أخرى» 
وقد تنوعت العلاقة الارتباطية بين التفكير الابداعي adag‏ التغیرات وفیما يا يلي» عرض 
لبعض تلك العلاقات مدعمه بنتائج بحوث ودراسات سابقة عربية واجنبية؛ وعلی اللحو 
التالي: 

)43 التفکیر الابداعي وابلشس: 

نالت دراسة التفكير الايداعي واثر الجنس في مستواء الحظ الوفي واشارت نتائج 
معظم الدراسات إلى عدم وجود اثر للجنس في مستوى التفكير الابداعي کدراسات (آبو 
yale‏ .2003+ الرراشده والقضاة2003؛ عمور.2005؛ عياصرة وحادنة» 2010( ومنها 
أشار إلى وجود فروق نعزی للجنس في مستوى التفكير الإبداعي: ولصالح الذكور؛ بمعنى 
أن الذكور انضل في التفكير الإبداعي ومهاراته من الإناث ومن هذه الدراسات (حواشين: 
8 عمورء 2005( ومنها أكدت وجود فروق دالله إحصائياً وبانضليه في مستوى 
التفكير لصالح الإناث ومن هل الدراسات ( العمرء 1990؛ المشهراري؛ 1995؛ القضاته 
56 السمیر:2003؛ الصانی: 2005). 


ثانياً: التفكير الإبداعي والترتیب الولادي للطفل في الاسرة: 

ینت نتائج بحوث عدة أن الطفل الأول في الأسرة نظراً ما يتمتع به من مكانة حاصة 
ومميزة لدى الوالدين أو القریین سنهي يسهم في تنمية موهبته وبروز عدة جوانب من 
القدرات الإبداعية ندیه ويمكن تفسير ذلك في ضوء ما يلاقه الطفل الأول من معاملة 
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خاصة ]3 يتم تشجیعه على الاستقلالية ولعب دور قبادي في الأسرة مدل الصغر؛ وبسبب 
احتكاكه بالوالدين وتفاعله الدائم معهما يكون اقدر من باقي الإخوة على اكتساب اللغة 
بشكل مبكرء مما يساهم في تنمية ذكائه» واظهار قدراته الکامنة i jad)‏ 2010). 

وهذا ما eat‏ دراسة جروس (1993 (Gross,‏ على عينة مكونة من )40( طفلاً 
موهوباً أن حوالي )192( من هؤلاء الأطفال الموهوبين كان ترتيبهم الأول في الأسرة. 

وني هذا asal‏ أشار علوان (Alwan)‏ كما ررد في (قطامي وسعادة وآل خليفة؛ 
56 ص 147( أن Jal‏ الأخير في الأسرة يحظى بالدلال ولذلك يكون أكشر اعتمادياً 
على غيره وعنادأء مما يترتب على ذلك الارتفاع في الأصالةء ويبرر ذلك بان الطفل الأخير 
يقوم باغاط سلوك Lake‏ ومتعددة درن أن يتهدد بعقاب الرالدين؛ أو كفهم له bs‏ 
فالطفل ينقل مشل هله المارسات إلى الروضة والمدرسة دون أن Leh‏ باعتباره الأوامر 
والتعليمات من المعلمين والمعلمات. ربالتالي يُظهر تفوناً في مهارة الأصالة بشكل خاص 
التي تعد من واحدة من مهارات التفكير الابداعي. 


ثالثاً: التفكير الإبداعي والتحصيل الدراسي: 

تباينت آراء العلماء حول العلاقة بين التفكير الابداعي والتحصيل الدراسي» رحول 
آثر تنمية مهارات التفكير الإبداعي في التحصيل الدراسي في المواد المختلفة ولفد ندرت 
الدراسات - على te‏ علم الباحث- التي أجريت حول العلاقة بين التفكير الإبداعي 
ومستوى التحصيل الدراسي مقارنة بالدراسات التي تناولت العلاقة بين التفکیر الإبداعي 
والذكاء؛ ومفهسوم اللات وأثفاط الشخسصية. وقد بيشت دراسة تسررانس 
(Torrance, 1962)‏ الواردة في المليجي (2000) الني تثاولت الكشف عن العلاقة بين 
القدرات الإبداعية والتحصيل الدراسي أنه لا توجد علاقة ارتباطية بين احتبارات 
التحصيل الدراسي والقدرة على التفکیر الإبداعي» oly‏ الاختبارات التحصيلية المدرسية لا 
عليز الأفراد الوهوبین. 
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ويينت دراسة العمر )1990( عدم وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين 
الابداع والتحصيل الدراسي راظهرت دراسة كيم وميشيل ( Kim and Michael,‏ 
5 أن قيمة معامل الارتباط بين التحصیل الدراسي والتفكير الإبداعي ليس أكثر من 
)0,27( لعينة الدراسة. في حين أن دراسة بشر(1989) أظهرت وجود علاقة ارتباطية 
أيجابية بين التحصيل الدراسي في الرياضيات والتفكير الابداعي. وقد وجد سلاتر (Slater)‏ 
المشار إليه في الشربيني وصادق (2002) إلى وجود علافة ايجابية بين التحصيل الدراسي 
رکل من مهارات التفكير الإبداعي (الطلاقت ey Aly‏ والأصالة). 

كما يمكن القول أن التحصيل الدراسي من المحكات الرئيسية في الكشف عن الطلبة 
الموهوبين والمتفوقين» باستخدام السجلات المارسيةء فالتحصيل الدراسي مزشراً هامأ من 
الزشرات التي تدل على الإبداع» إلا انه ليس بالضرورة أن يكون الموهرب درماً متفوقاً 
تحصيلياًء ولعل ما یکمن وراء ذلك ضعف غتوی المادة الدراسيةء وتلبية رغبات وحاجات 
الفرد الموهوب» وئد تكون عدم مقدرة الطالب على تحمل المسؤولية وراه تدني التحصیل 
الدراسي (زیاده 2004). 

فقد كشفت العديد من الدراسات الحديغة وجود De‏ تنبؤيه بين الطكير الإبداعي 
والتحصيل كدراسة رونکو: ple‏ آکان وكارمون ( Runco, Millar, Acar and‏ 
(Cramond, 2010‏ أن اختبارات تورانس SEU‏ الإبداعي کانت قادرة على تبو 
التحصيل الدراسي ولکنها لم تكن عامل تنیز جيد للتحصيل لدى al ST‏ عينه الدراسة. وبیشت 
دراسة كراتس واسکان )2010 (Karatas and Ozcan,‏ أن هناك علاقة ارتباطيه بين 
إشراك الطلاب في نشاطات التفكير الإبداعي وبين زيادة مستوى استخدام مهارات التفكير 
الإبداعي لديهم ما يؤثر ايجابياً على تحصيلهم الدراسي بشكل عام. 


رابعاً: التفكير الإبداعي والمستوى التعليمي للرالدین: 
يؤثر المستوى التعليمي والمهني للأبوين بصورة ايجابية في تتمبة الوهبة والقدرات 
الإبداعية للطفل؛ OF‏ الأبوين المتعلمين اللذين یتمتعان مراكز مهنية يكوئان أقدر على ترفير 
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البيئة الميسرة لتنمية الإبداع والوهبة وإطلافهاء كما أن الطفل الذي يعيش في وسط ثقاني 
مرتفع تنوافر فيها الكتب رالجلات والألعاب والرحلات. والتواصل اللفظي مع الأبوين؛ 
تتيح الفرصة للطفل أن يمتلك القدرة على حل الشکلات. والمهارات العقلية العاليةء وأكثر 
قدرة على الاستفادة من الخبرات والإمكانات التعليمية الجيدة في المدرسة من الأطفال الذين 
يمون إلى بيئة نقیر: ثقافياً (الخطيب» 2011). 


خامساً: التفكير الإبداعي وحجم الأسرة: 

إن الطفل الموهوب عندما بعيش في اسرة حجمها صغير نسبياً» نان الاعتمام به 
يكون أكثر فالرقت الذي يقضيه الوالدان مه أكبر؛ ما بساهم في إظهار موهبته وقدراته 
الإبداعيةء وكذلك تستطيع أن توفر له الدعم المادي والمعشوي بشكل أفضلء وفي هذا نقد 
أثبتت نتائج دراسة فمره (2010) التي أجريت في السعودية على أسرة غتلفة المستويات 
الثقافية والاجتماعية؛ أن الأسر التي يكون عدد افرادها (6) فال تبرز نيها قدرات أطفالحم 
الإبداعية» ویجظرن بفرص التفاعل الاجتماعي. 


سادساً: التفكير الإبداعي والمستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة: 

يرى طافش (2004) أن هناك بعض الأسباب التي تعوق تنمية التفكير الإبداعي 
لدى الأطفال» وهي: تدني المستوى الاجتماعي الاقنصادي للاسرة: إذ لا يمكن شل هذه 
الاسر في الغالب أن توفر الحاجات والمتطلبات الأساسية للطفل؛ أو ما يمكنه من الإبداع. 

وني هذا الصدد: بينت نائج دراسة درادكة )1995( أن الطلاب الذي بمعازون 
بمستوى اجتماعي اقتصادي مرتفع آنشضل من الطلاب الذين بشازون بمستوى اجنماعي 
انتصادي متوسط ومدخفض؛ ويبرر ذلك بان الطلاب ذوو المستوى الاجتماعي الاقتصادي 
الرتفع Ley‏ ملكون الوسائل الثقافية مثل المذياع» والتلفزیون واجلات. والصحف. والکتب 
التي بدورها تنمي عملية الإبداع. 
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وبالرغم ما سبق» فقد آشار الخطيب ZOLL)‏ ص 15) أنه بالرغم من وجرد 
ظروف معيشية سيئة» وتدني السنوی الاجتماعي الاقتصادي للاسرة لدی آسر الاطضال الا 
أنه يظهر لدیهم الوهبة والقدرات الابداعية إذا ما توافر فيها الدعم المعنوي ALSI‏ لأبنائهاء 
وقدرت العلم والمعرفة والعمل. 

وني هذا المجال: يمكن القول أن الرضم الاجتماعي الاقتصادي المرئفع للأسرة یسهم 
في إيجاد بيئة غنية تثير التفكير الابداعي ومهارانه خاصة في ظل التقدم والتطور العلمي 
والمعرني» فهذه الأسر آقدر على توفير التكنولوجية الحديثة في البيت كالانترنث» والحاسوب 
بأشكاله الثابت والمحمول؛ والبرمجيات المختلفة: والبرامج الثقاقية» والمائف الجوال الحديث 
الذي يحتوى على برامج cde pte‏ ومن هنا فان شأنها إظهار موهبة الطفل وقدراته الإبداعيةء 
وثلبية عتطلباته. 
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الفصل الثالث 
قياس الابداع والتفكير الإبداعي 
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الفصل الثالث 
قياس الإبداع والتفكير الإبداعي 


مقدمة: 

توفر اختبارات الإبداع وسيلة مناسبة تساعد الئاس لعرفة ما يجب معرفته , وما 
يجب عمله؛ ليصبح التعلم اکثر إبداعا. نقد قدمت اختبارات الذكاء تعریفاً عملياً للذكاء Le‏ 
جصل بورنغ Boring)‏ وهو احد الباحثين في الذكاء آن يعرف الذکاء بانه سا تقيسه 
اختبارات الذكاء , أو بأنه الجوانب التي تحاول اختبارات ASH‏ قياسها. 

وكثيراً ما يستخدم هذا التعريف للعهكم على اختبارات ASL‏ . ولکن قبول 
اختبارات الإبداع المبنية على تعريف الإبداع تعيدنا إلى تعريف بورنغ التهكمي فتعرف 
الإبداع على أنه اجموانب التي تحاول إختبارات الإبداع قياسها. ورغم ما في هذا التعريف من 
تهكم إلا انه يساعد في اختيار محتويات برامج تدمية الإبداع. وقد اعتاد علماء النفس على 
استخدام الاختبارات وسيلة لقياس قدرات أو استعدادات الأشخاص بالنسبة لسمة او صفة 
معيئة قابلة للقباس والملاحظة ؛ لكنهم لم يعتادو على استخدام الإختبارات لتعريف الفهوم 
أو الفكرة مثل مفهوم الإبداع. ومن جهة ثالية عکن استخدام gills‏ الاخبارات في تصميم 
برامج تعليمية معيئة . 

رتعد عملية الكشف عن الأطفال المبدعين» والتعرف إليهم وتقييمهم الخطرة الأولى 
والأساسية لتجاح البرامج التدريبية الخاصة بالأطفال البدعین: والي تهدف إلى تنمية 
قدراتهم الإبداعية؛ والواقع أن عملية التعرف على الأطفال المبدعين ليست بالعملية السهلة» 
بل تحتاج إلى جهد كبير ld‏ بطريقة علمية منظمة» سواء OLST‏ على صعيد بناء الأدرات 
الخاصة بقياس وتقييم الأطفال وإعدادهاء ام على صعيد تطبيق الأدرات وتفسير نتائجهاء ام 
على صعید توظيف نتائجها للتخطيط وتنفيل البرامج وتقييم مُخرجاتها. 
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وتسضمن عملية الفياس والتقيسيم للاطفال البدعین عدداً من الاجسراءات 
والاستراتيجيات رالسیاسات. ويشير نورانس )1974 (Torrance,‏ من خلال دراساته 
المتعددة إلى أن اختبارات الذكاء لا تحدّد الجانب الإبداعي ولا تقيسه؛ وهلا يظهر من حلال 
اهتمام تورانس بالأطفال المبدعين الذين عجزوا عن الحصول على درجات مرتفعة في 
اختبارات الذكاء ول يصئفوا مع فشة المبدعين بسبب هذه الاختبارات. إضافة إلى أن 
أختبارات الذكاء التقليدية مشل اختبار (ستائفورد Carty‏ و (وكسلر) لا تقیس فدرات 
الأطفال الأخرى كالقدرة الإبداعية أو الموهبة الخاصة والسمات الشخصية والتكيف 
الاجتماعي: يل أنها تقیس فدرات عقلية ile‏ فقط» pally‏ عنها بنسبة الذكاء. 


فواند قياس الإبداع ومجالاته ؛ 

1. التعرف إلى الطلبة المبدعين للالتحاق ببرامج تربوية خاصة. 
2. إجراء الدراسات النظرية والعملية في الوسسات التربوية. 

3. تقييم فاعلية برامج ندریب الإبداع , وتنمية مهارات التفكير. 


طرق التعرف إلى المبدعين: 

تتطلب عملية اختبار ادوات الإبداع ومقايبسه تعریفاً راضحاً للإبداع. ولكل جانب 
من عناصره؛ الشخص gad‏ والانتاج» والعملية والبيشة: ريثم التعرف إلى المبدعين من 
خلال استخدام اختبارات وأدوات متعددة Age‏ 
٠1‏ اختبارات التفكير الإبداعي والناقد مشل: اختبارات تورانس للتفكير الابداعي» 

وجيتزل وجاکسون وکورنیل ولالش کوجان جلفورد, كاتينا وتورنس. 

2 مقایس نقدیر اليول والاتجاهات. 
3- مقاييس سير الحياة. 
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ترشیحات الزملاء. 

تقبيم النتاجات (نماذج ومقاییس تقییم CLAY‏ الابداعي والرتبطة باداء الطلبة في 
الشروعات). 

pe‏ مستوى الشهرة. 

المقابلة: المقابلة المقئئة» ار الحرة. 

اللاحظة: الانتباه إلى جوانب تحددة مسن السلوكيات الإبداعية لدى الطالب» مع 
تسجیل معلومات دقيقة عن تلك الجوانب. 

قوائم تقدير الشخصية: تستند هذء القوائم إلى الافتراض القائل بان الأشخاص الذين 
يمتلكون الشصاتص الشخصية التي شواترت في الأدب التربوي حول الأشخاص 
المبدعين» هم الذين لديهم القدرة على تقديم إسهامات إبداعية في مجالات اهتسامهم 
في المستقبل. 

تقييم الإنتاجية الإبداعية: في غتلف امجالات ربناء على اأصالتهاء وملاءمتهاء 
ومنفعتها للأفراد. 

آراء الخبراء حول مدى وجود الإبداع في إنتاج معين: فالشعراء والأدباء والنقاد 
الأدبيون» يستطيعون (KU‏ فيما إذا كان الشعر أو القصة هو عمل مبدع أم لا. 


نماذج من اختبارات ومقاییس لقياس الابداع: 
آولاً: اختبار تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية )1( وطريقة التصحيح 


وصف الاختبار 


اختبار تورانس (Torrance)‏ للتفكير الربداعي صورة الألفاظ! رذج )1992( 


ترجة وتعدیل (آبو جادی 2003( للبيئة الأردنية؛ وذلك لقیاس درجات التفکیر الابداعي 
لافراد عينة الدراست ویتکون الاختبار من سبعة اختبارات فرعية تقیس الهارات الآنية: 


4 


الطلاقة: وت‌ثل في عدد الاجابات انحتملة للموقف في وحدة زمنية ثابتة. 
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ب- الرونة: وتتمثل في تنوع فئات الاجابات احتملة للموقف في وحدة زمنية ثابتة. 
ج- الأصالة: وتتمثل في عدد الاجابات ابحديدة والفريدة في نوعها في وحدة زمئية ابتة. 


وتشکل هذه الهارات عناصر التفکیر الإبداعي» ویجتاج کل من هذه الاختبارات 
السبعة للإجابة علیها سبع دقائق بالإضافة إلى الزمن اللازم للتعلیمات والارشادات » اما 
الاختبارات السبعة التي یتضمنها اختبار تورانس للتفکیر الإبداعي صورة الألفاظ ١‏ فهي: 

الاختبار الأول: توجيه الأسئلة» وهو أن يقدم الفحوص اسئلة استفسارية عن 
حادث معين. الاختبار الثاني: تخمین الأسباب» وهو أن يمن المفحوص الأسباب الحتملة 
التي ادت إلى هذا الحادث. الاختبار الثالث: تخمين النتائج» رهو أن يذكر الفصوص التقائج 
المثرتبة والمتوقعة في هذا الحادث. الاختبار الرابع: تحسين الانشاج» وهو أن يقدم المنحوص 
الاقتراحات حول تطرير وتحسين شيء معين. الاختبار الخامس: الاستعمالات غير الشائعة: 
وهو أن پذکر المفحوص الاستخدامات البديلة وغير المألوفة لشيء معين. الاختبار السادس: 
الأسئلة غير الشائعة» أن يذكر المفحوص اسئلة غير شائعة» حول شئ ما. الاختبار السابع: 
انترض أن . وهو أن يقدم المفحوص توقعات متعددة من موقف مفتر ض وغير حقيقي. 

وقد أوصى تورانس (Torrance)‏ حذف الاختبار الفرعي السادس» باعتبار Of‏ 
البحوث الستمرة أشارت إلى عدم إسهامه في الصدق التنبؤي للدرجة الكلية للاختبار (أبو 
«yale‏ 2003). 

وقام تورانس )1966 (Torrance,‏ بتحدید مهارانه الثلائة (الطلاقةء Da A‏ 
والأصالة) من خلال إعداد اختبار التفكير الابداعي الصورة اللفظية )1( الذي قام بإعداده 
ما يتناسب واعمار الأفراد على اختلاف آعمارهم ویتم تطبيقه بصورة جمعية» باسعناء 
الأطفال دون الصف الرابع الابتدائي حيث يطبق بصورته فردية. 
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صدق الاختبار : 

یتوفر لاختبار تورانس للتفكير الإبداعي دلالات صدق في البيئة الأردنية. 

اجری الشنطي )1983( دراسة في الأردن هدفت إلى دید دلالات صدق وثبات 
اختبارات تورانس للتفكير الابداعي في صورتها المعدلة للبيشة الأردنية الصورة اللفظية 7 
حبث احضع الشنطي الیبانات الستخرجة للتحليل الإحصائي؛ ودرس الصدق من عدة 
جوانب هي: صدق الحاك رذلك ساب معامل الارتباط بين الدرجات الكلية للربداع التي 
حصل علیها الطلبة الفحوصین على صورة الألفاظ آ والدرجات gil‏ حصلوا علیها في نرائم 
تقديرات معلمبهم؛ حيث بلغ معامل الارتباط )0.70( رهي قيمة ob‏ دلالة إحصائية عند 
مستوى (0.01 > 0). آما الاتساق الداخلي» فقد قام الشنطي بجساب معامل الارتباط بين 
درجات المفحوصين الفرعية على مهارات الطلانة والرونة والأصالة التي حصلوا عليها في 
كل اختبار مع الدرجة الكلية على الاختبار الواحد. وتراوحت قيم معاملات الارتباط بين 
درجات المفحوصين الفرعية والدرجة الكلية للاختبار الواحد على الصورة اللفظية لاختبار 
تورانس للتفكير الابداعي(40.75-0.40 وكانت لبعد الطلاقة بين (0.75-0.46)ء وليعد 
الرونة بين )0.62-0.40( Lf‏ بعد الأصالة نتراوحت بين )0.72-0.49( وجميعها ذات 
دلالة إحصائية. آما قيم معاملات الارتباط بين درجات المفحرصين الفرعية (الطلاقة؛ 
رالرونةء والأصالة) الي حصل عليها الطلبة في كل اختبار مع الدرجة الكلية لاختبار 
الإبداع؛ ققد ترارحت بين )0.84-0.37( وجميعها ذات دلالة إحصائية, 


ثبات الاشتبار: 

تام الشنطي )1983( باستخراج معاسل الثبات لاختيارات تورانس للتفكير 
الاپداعي: واستخدم طريقة إعادة الاختيار على عينة مکونة من )120( طالبأ وطالبةء بفارق 
زمني في التطبیق مدته آسبوع واحد من التطبیق الأول وتبین أن معامل ثبات الدرجة TASH‏ 
لاختبار التفكير الابداعي كان (0.76) في حين كان معاسل الثبات لكل بعد من أبعاد 
الاختبار ( ۰0,79 ۸0.73 0.38( الطلائة والرونة والأصالة علسى الترتیسب. وتصوافر 
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معاملات ثبات لهذا الاختبار المطبق تي البيئة الأردنية في دراسة بشارة )2003( حيث بلغ 
(0.83) ودراسة جوارنة (2004) حيث بلغ (0.87). 

وقام ابو جادو )2003( باستخراج معامل الثبات لاختبارات تورانس للتفکیر 
الابداعي. راستخدم طريقة إعادة الاختبار على عينة مكوئة من (35) طالباً وطالبة: بفارق 
زمي في التطبيق مدته ثلائة أسابيع من التطبین Sy‏ وتم حساب معامل ارتباط بیرسون بين 
التطبيقين ونبين ان معامل ثبات الدرجة الكلية لاختبار التفكير الابداعي كان (0.67)» في 
حين كان معامل الثبات لكل بعد من أبعاد الاختبار ( ۰0.62 0.58 0.70) الطلاقةء 
والرونة والأصالة على الترتبب. وقد كانت هل المعاملات ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة(0.01 > 0). 


طريقة تصحيح الاختبار: 
تسیر [جراءات تصحیح اختبار تورانس للتفكير الإبداعي- الصورة اللفظية على 
النحو الآتي: 


. إعداد giU‏ تصحيح استجابات ونماذج تفريغ لرصد الدرجات. 

0.2 يتم استخراج درجة الفحوص على كل من هذه الفروع عن طريق جمع الدرجات التي 

حصل عليها الفحوص في كل بعد من الاختبارات الفرعية الستة التي يتكون منها 

لاختبار. وينم تحديد درجة الطلاقة في كل اختبار فرعي بالعدد الكلي للاستجابات 

لنتمية في ضوء المتطلبات المحددة لكل مهمة أو نشاط؛ في حين يتم تحديد درجة 

الرونة بعدد الفعات التي توزعت عليها استجابات الفحوصین. 

3. صل الفحوص على درجات للطلاقة والمروئة والأصالة على الصورة اللفظية آمن 

مجموخ الدرجات الفرعية: للطلاقةء والرونة؛ والأصالة التي بمصل عليها في كل 

ختبار من الاشتبارات الست للصورة اللفظية ۲. 

4 تسب الدرجة الفرعية للاصالة من مجموع درجات الأصالة التي حصل عليها 
امفحوص على كل استجابة» حيث تعطی درجة للاصالة تتراوح بين صفر وواحد 
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درجات حسب الاتي: صفر: إذا لم تكن هناك إجابات نهالی أو إذا كانت الإجابات 
لا معنى لما. و 1 : إذا كانت الإجابات غريبة تماماً وندر أن ترد في إجابات معظم 
المفحوصين. دليل تصحيح اختبار تورانس للتفكير الوبداعي الصورة اللفظية O‏ 

5. لتقدير استجابات المفحوصين رالکم على أدائهسم تم حساب المتوسطات المسابية 
رالاحرافات المعيارية لأداء الطلبة على كل بُعد من آبعاد اختبار التفكير الابداعي 
وعلى الاختبار ككل» من خلال أعلى علامة وأدنى علامة حصل عليها الطلبة. 


صورة اختبار تورائس للتفكير الإبداعي - صورة VBL‏ 
الاختبارات من 1 -3 
اسال رحن 

تعتمد الاختبارات الثلاثة الأولى على الصورة الموجودة أسفل هذه الصفحة: 
رستوفر لك هذه الاختبارات الفرصة لعرفة مهارتك في توجيه الأسثلة للبحث عن الأشياء 
التي لا تعرفهاء وني تخمين أسباب حدرث هذه الأشياء والتائج التي يمكن أن تترتب على 
ذلك . 

والآنء انظر إلى الصورةء ما الذي يحدث؟ ما الذي يمكنك أن تقوله بكل تأكيد؟ سا 
الذي تمتاج أن تعرفه كي تفهم ما الذي يحدث؟ وما السبب في حدوئه؟ وما النتائج LEAU‏ 
على ذلك؟ 
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الاجاپة عن هله الأسئلة في الصفحات التالية : 





الاختبار الأرل 
توجیه الأسئلة 

اکنب على هذه الصفحة كل الأسثلة التي يمكن أن تفکر بها حول الصورة التي مرت 
بك في الصفحة رقم (2). اكتب جميع الأسئلة التي تحناج إليها كي تصرف ما يدث في 
الصورة بشكل مؤكد. لا تطرح الأسئلة التي يمكن الإجابة عنها هجرد النظر إلى الصورة . 
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يمكنك أن تنظر إلى الصورة كلما اردت ذلك . 
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الاختبار الثاني 
تخمين الأسباب 

اكتب في الفراغات الوجودة lial‏ أكبر عدد مکن من الأسباب الحتملة لا يمحدث في 
الصورة التي مرت بك في الصفحة رقم (2). يمكنك أن تذكر أشياء رها حدئت قسل الأشياء 
التي تحدث في الصورة بوقت قصير؛ أو آشياء حدئت منذ وقت طوبل وسببت ما بحدث في 
الصورة. اكتب أكبر عدد من التخمينات للأسباب الحتملة ولا تخش من أن تخمن . 


سم بخ At BW‏ ند مخ b‏ 


مر سيم مز h‏ 
ات we‏ 
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الاختبار الثالث 
تخمين النتائج 

اكتب في الفراغات الموجودة آدناه كل ما يمكن أن تفكر به من نتائج لما يمكن أن 
يحدث في الصورة التي مرت بك في الصفحة رقم (2). يمكنك أن تذكر نتائج يمكن أن تحدث 
مباشرة بعد الأشياء gil‏ تحدث في الصورة» آو بعد ذلك بوقت طويل . 

اكتب اكبر عدد من التخميئات» ولا تخش من أن تخمن . 


لم دغ هذ كز هه حت بأ من ها 


سر ميو بت مه 
o‏ س يم نا 


109 


الاختبار الرابع 
تحسين الإنتاج 

في منتصف هذه الصفحة صورة للعبة من تعب الأطفال يكن شراژها من احلات 
التجارية. وهي عبارة عن فيل محشو بالقطن طوله خمسة مشر ستتيمتراً ووزنه حوالي ربع 
كيلو غرام. والمطلوب منك أن تكتب في الفراغات الموجودة على هذه الصفحة والصفحة 
التي تلبهاء آذکی الطرق وأكثرها إثارة وغرابة لتحويل دمية الفيل إلى لعبة أكثر متصة للأطفال 
الذين يلعبون بها. لا تقلق حول كلفة هذا التغييرء فالهم فقط أن تفكر فيما يجعل هذه اللعبة 
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الاختبار الخامس 
استخدامات غير مالوفة 
(علب الکرتون: علب الصفیح) 

كثير من الاس يتخلصون من علب الصفيح الفارغة؛ رغم أن لما آلاف 
الاستخدامات الثرة غير المألوفة. والطلوب منك أن تكتب في هله الصفحة والسصفحة التي 
تليها أكبر عدد مکن من الاستخدامات المثيرة وغير المالوفة التي يمكن أن تخطر ببالك. لا 
تقيد نفسك بحجم معين من هذه العلب» ویکنك أن تستخدم أي عدد من العلب التي THE‏ 
لها 

تذکر بان لا تقيد نفسك باستخدامات شاهدتها أو سمعت بهاء وفکر في آکبر عدد 
ممكن من الاستخدامات الجديدة . 


م فخ ها لطأ مه ى ذأ م ذا 


a 
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الاختبار السابع 
انترض أن 

نیما يلي موقف لا يمكن أن atte‏ افترض أنه قد حدث فعلاًء وسيعطيك هذا 
الاقتراض الفرصة لاستخدام خيالك للتفكير في كل الأشياء الأخرى المثيرة التي ستحدث 
فيما لو حدث هذا الوقف الافتراضي. 

افترض أن الموقف الذي سیتم وصفه قد حدث end‏ شم فكر في جیع الأشسياء 
الأخرى التي يمكن أن تحدث بسيب ذلك. وبعبارة أخرى ما التتائج التي يمكن أن تترتب على 
ذلك؟ 

الموقف غير الممكن: افترض أن للسحب خيوطاً تعدلى منها وتتصلها بالارض: سا 
الذي سيحدث؟ 

اکتب أفكارك رتخميناتك على الصفحة التالية: 
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موذج تفریغ استجابات الطلبة على مقياس تورانس للتفکیر الإبداعي صورة BIYI‏ 
اسم الطالب: ie‏ مهل وله اوه اك وو عن 





السابع 


اجموع الفرعي 


الدرجة الكلية 

















دليل التعليمات الخاصة بتصحيح اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة BUG‏ () 
تسیر إجراءات نصحيح اختبارات تورانس صورة الألفاظ (1) على النحو التالي: 

¬ إعداد فاذج تصحيح استجابات المفحوصين وفاذج تفربغ لرصد الدرجات» وذلك 
لغرض استبعاد الاستجابات غير المنتمية قبل وضع الدرجات. 

- يحصل الفحوص على درجات US‏ للطلاقة iG E‏ 
(1) من مجموع الدرجات الفرعية لتلك الهارات في كل الختبار فرعي سن الاختبارات 
الستة للصورة اللفظية (). 

= بالنسبة لهارة الطلاقة؛ فيتم حساب الدرجة الفرعية ها من مجموع الاستجابات التي 
استجاب لا الفحوص على الاختبار الواحد حيث يعطي درجة واحدة لكل استجاية 
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= مهارة الرونةه فیتم حساب الدرجة الفرعية ها من مجموع فسات الاستجابات التي 
استجاب فا الفحوص على الاختبار الواحد حیث يعطي درجة واحدة لكل قئة 
استجابة مشمية. وأما الاختبار الفرعي الخير فیحصل الفحوص فيه على درجة واحدة 
على استجابة منتمية وفیها قفزة نوعية في التفكير. 

T‏ ویتم حساب الدرجة الفرعية للأصالة من مجموع درجات الأصالة التي حصل علیها 
المفحوص على کل استجابة» حیث تعطي درجة للأصالة آما (0 أو 1). 

مفتاح تصحيح الأصالة للاختبارات اللفظية الخاصة باختبار ثورانس للتفکیر الابدامي 

صررة الألفاظ )1 

الاختبار اللفظي الأول: توجیه ال سئلة 








-t‏ الاستجابات الق تاغل صفرا 
ت | الاستجابة | الاستجابة 
1 لماذا بتطلع في الماء؟ ۳ مع من يلعب الولد؟ | 
BL | 2‏ یفعل الوند؟ 7 | لاذا أذتي الولد کبیرتان؟ 
3 | ما اسم هذا الولد؟ 18 | مالون الیحر؟ 
4 لاذا يرتدي قبعة؟ 19 اذا | سقط في الماء؟ 
5 | لاذا يجلس هكذا؟ 0 | هل يحب أبيه؟ 
6 | على bl‏ ينظر الولد؟ 1 | ما لون يلوزته؟ 
BL] 7‏ یلیس الوند؟ 22 | ما لون حذاءه؟ 
81 عل يريد آن يشرب؟ 3 | لاذا يضحك هذا الرلد؟ 
| 9 | هل يريد آن يسبح؟ 4 | DABU‏ حزین؟ 
10 ما لون Sand‏ 25 ما لون شعره؟ 
1 | ما لون عینیه؟ 6 | ماهذه الخطوط؟ 
12 | ما لون ملابسه؟ 7 | لم بسقط في الماء؟ 
3 | لاذا يلعب عند الهر؟ 8 | لاذا يلبس الطاقیة؟ 
4 | كم عمر الولد؟ |29 اذا تحت قدمه غصن شجرة؟ 
15 | ناذا تكره آهله؟ 0 | مع من يتحدث الولد؟ 
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ب- الاستجابات الي LEG‏ (1) 





















هل يريد أن يمشي في الماء؟ 
هل يريد أن يغسل الملابس؟ 


النهر؟ 
اذا ظهر وجهه في الماء؟ 
لماذا لم يشرب من البركة؟ 
BL‏ يوجد تحت الولد؟ 
BL‏ يوجد في الماء؟ 

ما لون الأسماك؟ 

| ماذا ينظر إلى Fale‏ 
اذا يتطلع إلى السمك؟ 
ناذا يتطلع إلى الضفدع؟ 











كم ثمن القبعة؟ 


في أي يوم ذهب الولد إلى 





ت | الاستجابة أت | الاستجابة 

1 | لاذا هو يزحف؟ 9 | BL‏ پری الولد في الماء؟ 

2 | لاذا وجهه متعرج؟ 0 | ماذا تحت قدم القزم؟ 

3 | مل هذا عشب؟ 

4 | هل هو برج؟ 

5 | ماذا بری الولد؟ 3 | من هذا الولد؟ 

6 | اي یلعب؟ 4 | هل هذا الولد مریض؟ 
|7 أهل tua‏ 5 | لاذا قبعة الولد مبوزة؟ 

8 | اذا يجلس على الارض؟ | 36 | كيف أتى هذا الولد لوحده إلى هنا؟ 

هل يبحث عن شيء؟ 7 الاذا طاقيته كبيرة؟ 
10 38 


هل سيتغير شكله عندما یکبر؟ 
39 مع من يتحدث هذا الولد؟ 
0 | ما هذه الخطوط المتعرجة؟ 





GU) 41‏ هو وحده في الحديقة؟ 
bu | 2‏ پلبس کالهرج؟ 

3 مل هر کي؟ 

4 | هل يعرف أسمه؟ 

5 | لادا يقترب من النهر؟ 

5 | هل يجري هذا الثهر؟ 

GU | 7‏ ينظر الولد بعين واحدة؟ 
8 | بماذا ینکر هذا الولد؟ 


هل يريد أن يصطاد الضفادع؟ 
هل يريد أن يقلد الضفادع؟ 
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ناذا یمیش هذا الولد هنا؟ 
كيف يذهب إلى المدرسة؟ 
BU‏ اختار البحر؟ 

BU‏ يقف مجانب الثهر؟ 
من این جاء هذا الاء؟ 







سم 









می جلس هذا الولد Sta‏ |56 


51 | كيف استطاع المروب من البيت؟ 
52 | كيف هرب الولد من السجن؟ 


53 | ماذا تعکس الماء؟ 
۴ 


54 | مع من مجلس الولد؟ 
5 | من این اتی هذا الرلد؟ 
من أين الطاقية؟ 


الاختبار اللفظي الثاني: تخمين الأسباب 


أ- الاستجاپات Slt gil‏ صفرا. 




















ینظر الولد إلى عینیه 
لیشاهد البحر 
=e‏ 








يريد أن يتطلم على 7 
والأسماك 

ذهب ليحضر ماء لأمد 

لأنه جروج يريد أن یل | 





| 13 | أنه يريد أن يغسل رجهه 


وت اس 
يتعرف على وجهه في النهر 








يريد أن يضحك على خیاله 
يريد أن ينام 

مکن phe‏ من اهله عند الثهر 
الوك يريد آفرب من إهله 
الوند ضائع daly‏ ترکوه 
ضاعت ats‏ الكره 
E‏ 


يمكن علقت قدمه 

ممكن أنه ضيع شيء 
يريد أن يصيد ضفدع 
يريد أن يلعب رباضة 


TIE 
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ب- الاستچایات dob gl‏ (1) 
الاستجابة 

يرندي طاقية oY‏ الدنيا برد 
ليعرف أن القبعة جميلة ام لا 
لبنظر إلى العشب 

يريد أن يرى الإخطبوط في الاء 
يريد أن یقله الهرج 

يريد أن يغسل اللابی 









+j اس‎ rl ات‎ 6 


راح یترضا إلى الصلاة 








ماوعلا 
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يستمع لصوث الأرض لعرفة وجود زلزال آم لا 
أنه بتظر أصحابه عند اللهر 

كان opt‏ أهله لهذا رموه 

لأنه رای ولد نط في اللهر: بده يعمل زيه 

لا يعرف الولد إلى أين يذعب 

احد أصحابه tl‏ أله فير gle‏ وذهب ASS‏ 
من ذلك لأنه ما فيه عندهم Ty‏ 

جاء ليبحث عن FS‏ 








وقعت منه ساعة ويبحث عنها |30 | يريد أن يبحث عن الصدف 
9 | يريد أن یفحص لاه | 31 | جاءت عاصفة ويريد الاختباء منها 
0 | يريد أن Jad‏ على الأحجار | 32 | يريد أن يسمع صوت الأمواج 
من داخل النهر 1 
1[ | بده يعمل شيء شر 33 | هرب لانه حصل في الامتحان 34 على صقر 
| 13 | لولد تکر ونا من أن يقعله | 34 | الود خائف من الحرامي 
أحد 
3 | بده يشوف على وجهه شحبار | 35 | يبحث عن صديق له 
ار لا 
4 | الولد يتطلم على شكله لأنه لا | 36 | بده يوف فمه في امام 
يوج عنده هرآة 
|15 | بده يعرف أنه لاس الطاقية | 37 | يمكن رای FUE‏ الماء 





بده ght‏ زي السحلية 

يريد أن deh‏ معلومة عن البحر 

بريد أن يتعرف BU‏ تتحرك الخطوط ' 
يريد أن pet‏ وراء الشجرة 


1 
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الاختبار اللفظي الثالث: تخمين التنائج 
الاستجابات الى تأخل صفرا 


-1 









ت 

I]‏ | سوف يقرق في الماء 
ee‏ 
3 

4 

5 

6 

7 

۴ 

9 





سوف يبلل 

يمكن أن يعود إلى أهله 
سوف يبرد الولد 

يمكن أن تهرب الأسماك 
یکی أن تفع القبعة في النهر 
کن أن يمرض 
ستتلوث لاه 

سوف pig‏ شكله 

سوف يموت 

ممكن أن قوت السمکات 





















الاستجابة 
| سييكي على أبويه 
مکن أن يتشقلب 
ستوله يديه 

يمكن أن يتمزق بنطلونه 
سيأني له قارب 

أن الشر طة تبحث عنه 
مکن gh ol‏ حرامي وياخذه | 
أن پتعب من حر الشمس ۳ 


سيبحث عن امه وأبيه 












کن أن يضيع 
ممكن أن يموت abl‏ 
سیسیح في لاء 
سيغرق سذاثه في النهر 
سوق يصطاد الأسماك 
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ب- الاستجابات التي ناخ (1) 

ت | الاستجابة 

T]‏ | ساني آنه تاه 

2 | ممكن أن ترتفم الاء إلى الولد أو 
يحدث فيضان 


سيموت من شدة الجوع 

4 | سيلهب الولد كل يوم احد قي 
رحلة 
سيتحدث عن قصته لصديقه 

6 | سيتحدث عن قرالد الاء 

7 | يکن أن تمطر السماء 
یکن أن ينام 

9 | ممكن أن تأكله سمكة القرش 

0 | الأسماك سوف تكثر 

11 | سوف تأتي gy‏ كبر 

12 سوف تبرد aiil‏ وقدميه 

13 سيختفي الظل 

4 | يمكن أن يضربه أحد بالخشبة 

5 | سوف يجف النهر 

6 | سینزف الولد دما من رجله 

7 | يمكن أن تهب رباج 

18 | سوف پلقونه اهله مرا على 
الأرض 

| 19 | بعد دقيقة سيقع في النهر 

0 | ممكن أن ينخطف الولد 








47 


48 
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الاستجابة 
سیضربه أبوء عندما يجده 
يمكن Joly‏ عامل فخ لاسیرانات رالولد بقع 
eid‏ 
لما پنشف الحذاء بده پلبسه 
يجب أن يصيد الا سماله 
= 
الاء مقطوعة عن أهله 
يكن القزم أن يذهب إلى الستشفی ویزوره 
الناس 
بتغير القزم ويصير أكبر ١‏ 
يكن أن پنختق وهو يشرب 
سيغرق ویتشله الملقذون 
يمكن أن يهري إلى صخرة 
سيعتقد أله يوجد اثنين مثل بعضهما 
سيلحق الضفدع ويسقط في الثهر 
سيصبح سعیدا بعدما يمد الساعة 
سيتعلم أن الأسماك تعي في HN‏ 
سیندم الولد على فعله 
يمكن أن يعرف الناس أنه يريد أن يعمل شر 
واحد بده Lely‏ أغراضه منه 


aal‏ طلبت مله أن يحضر أشياء ولو حضرها؛ 
فهزأته رهرب 
نسي Ed‏ عند الماء وعاد لباحذه 
























































الاستجابة 
ستاتي عاصفة وغيرذه 
سير مي حجارة في الماء 








سيعطش الولد من شدة بر 


ت |الاستجابة 

9 | يمكن أن تلسعه il‏ ور كل شيء 
0 | مرف يكبر البحر 
ستنکسر يذاه 
مکن قد ضربه أحدهم 
مکن يفكر بحل سحري 


سوف يتجمد الرلد 





سيراه أبواه 


6 | ممكن أن تخلص السمكات 
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الاشتبار اللقظي الرابع: تسین gey!‏ 
-t‏ الاستجابات التي تاخذ صفرا 
الاستجابة 


أجعله يزمر 
أخليه يتحرك ويرقص 


دنر 
غير iy)‏ آذمب إلى البائع وأبدفا 


أزيئه بورق اهدايا وضع طاقية على رأسه 
أضع مرجحية وأخلي الفيل يركب فيها أزبط هيتيه 
أغبليها تنط أغير رجلیه وعينيه 
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پ- الاستجابات التي dels‏ (1) 





yet‏ تصدر أصوات 
أجعل عيئيها t gis‏ 
اضع عليها عطرًا 
أغطيه بقطعة قماش 
نضح طریوشا على رأسه 
PEETI‏ 
D}‏ كان مزا اخیطه 

نضع في الذیل عصی لیخرج صوثا 
أكبر حجم الفیل أكثر 

آنزع الأسنان الأمامية خوفا من أن 
يژذي الأطفال 

at‏ الماء يخرج من خرطومه 
13 نجعل ذيله يدور عندما هشي 
نضع له رأس حدید 

أحضر فيلاً آخر يلعب معه 
آضع كرة قدم على خرطومه 
تزويده بكبسة لرش الماء 
تزويد بكبسه ليمشي 
ثليسه حذاء مزين 
أوصله بالكهرباء حتى مشي 

أعمل ها ميكروفون 

أخليها تحكي مثل الرلد المغير 
أحطها في الحديقة مع الحيرانات 
الأخرى 




























أضع عليها نجوم ووسام 
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|34 _ | أعمل Gal‏ منت واجعله شي 


. | مکن أن نرمي عليه اسهم 














تمكن أن نزبط رقبتها 






أضع عليها بطاقة مكتوبًا عليها با اخي الغالي 
أضع لها ذيلاً آخبر 
حکن أخمليها تسبح 


أخليه يلس على الكرسي؛ ويتطلع على 


علفزيون 


أضع الغيل في الأدغال 
آحضر له فصيلة فيله 
نضع عليه حارس 


أخليه يتسايق مع لعبة أخرى 
pao]‏ إليه خيوط عنكبوت 






























































دا ای wj rot wj ral‏ ادا vo}‏ ای 
ما له إن DS] col‏ أت إل ایح اد 





الاستجایة 

أعلقها في سقف البيت 

أزينها بشريط بلاستيكي ملرن 
نفع عليها بلالين 

نزيل الخرابيش الموجردة عند عینیها 
ننزل الیل إلى أسفل 

أضع له ماتورًا للتحرك 

أضع للفیل ربطة 

ارسم على الفیل شکل دب 
البسه ملایس مهرج 

البسها ملابس شرطي 





126 





ت الاستجابة 

7 | اعلقها بميدالية 

8 | نعکس قرنیه 

9 | ئضع بدل الفيل رجه فرد 

60 تفع بدل they‏ رجلين مر 
ot | _ 611‏ ستسال 

62 | آشع له شعر say‏ 

el 63‏ له لاسلکي 

4 | أنفس اللعبة حتی لا تصبح ثقيلة 

5 | الصق the‏ علیها 

66 | أعيد ترکیبه 


= 


E 






































الاختبار اللفظي الخامس: استخدامات غير مالونة 
-I‏ الاستجابات الي اعذ صفرا 












ت | الاستجاية o‏ الاستجایة 

|| أعملها بيت للحيوانات 10 أصبنع منها قبعة ملونة 
2 | یمه للتاجر 11 أصئع منها العابي 
3 | اضع بها ملابس 12 أعمل منها مثلث 
4 | أضع بها بسکوت. وأببعه للطلاب 3 أصنع خزانة منها 
S‏ ارمي عليهم اسهم 14 أعمل منها باص 
wj 6‏ 15 نعمل مناظر مها 
7 | تعمل منها شيابيك 16 نعمل طاولة منها 
8 نضع بها الثفايات 

9 | أعمل منها Ey‏ للعصفور 

ب- الاستجابات الي تأخذ (1) 

ت | الاستجابة 
1 |أرسل علیها اشکال act‏ مثها مربعات 

2 اعمل منها حوضًا للزراعة 
3 آعملها إطار للصورة 

4 | آرمي الكرة بداخلها أصنع منها سا 

5 | أكتب عليها واجياتي أصنع بها الكتب القديمة 

6 | اصنع منها الا 

7 | اعمل منها زهورًا 

8 | أعمل صاروخ متها 

89 | اصنم منها رفوفا 
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الاختبار اللفظي السابع: آفترض أن 
-t‏ الاستجابات التي dal‏ صفرا 
























ت | الاستجابة ت |الاستجابة 

| | عندما اعود للبيت سأقع من الخيوط 5ا |الطبارات ستتفجر 

2 | اعمل مرجحیات من اليوط 6 _ se]‏ الواحد يتزحلق 

| 3 | اعمل بلوزة من الخيرط 7 ألن يستطيع الناس الخروج من بيوتهم 
+ | أخيط منها بناطيل وسترات 18 ممكن يصير حادث 

5 |العب led‏ 19 |تتعطل حركة السيارات 

۱ | يتعلقوا الخيوط بارجل الئاس 0 | تنهدم ابال 

7 | سوق تنهد البيوت والدنیا 2 لا أستطيع السير في الشارع 
8 لون الدنيا بصير اسود 22 سيتسلق علیها الناس 

9 | أعمل كرة شرايط منها 3 إيمكن أن یصنوا ملابس كثيرة 
0 | ما بعرف اروح على الدرسة LA‏ الجنابي واليرادي 

1 | العصافير ما بتعرف طبر العصالیر ستخاف في البو 
2 | تنهد الدكاكين تتشقق الأرض 

3 | تتحطم الجبال العصافير ما بعرفوا يوكلوا 
4 | بمكن الواحد يتزحلق ستتحطم الدارس والبيوت 
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توب 


نوا یه اج اماد اند اه اه 


S‏ | اوه 


3 














الاستجابات التي dat‏ (1) 
الاستجابة 

أعمل طيارة ورقية واربطها بالخيوط 
أخيط الأشياء المزعة 

بتعلق فيهم ويطلع على السماء 
سوف تسقط الخيرط على الأرض 
اتطعها واعطيها لأمي 

ستقع الطاثرة من فوق 

يتصير الأرض مش حلوة # 
الئاس بلموا الخيوط ویکبوها 


تلف اليوط على عجلات السيارة لا تمشي 


القماش سوف يرخص 
مکن الناس یصیروا مجانين 


بركب الرجل السیارة لكن ما بعرف يشوف 


الئاس بقطعوا الخيوط وبعلقوا البلالين فيها 
تتقطع أسلاك الكهرباء 

العالم سيئفجر 

تتشابك الخيوط مع الأشجار 
تموت EL)‏ الطيور 

تتلون السيارات بلون اليوط 


مکن يصير زلزال 
سترح العصافير 





مکن يصبر براكين 


اصعد إلى السماء حتى أصل إلى الغيوم 
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الاستجابة 

تكثر المشاكل بين الئاس 
لن آشاهد الشمر والس 
میل اقلم 

سيصطلم الناس ببعضهم 

سك بالحبال ونتعلق على الا شجار 
ستغرق المديئة بالخيوط 

سنسحب الغيوم 

إذا واحد فینا بصیبها بلحرق 
مکن نربطها diy‏ واحد 

يموت الانسان Wall oF‏ لا تمطر 
أتطعها رابعثها للشرطة 
ستتحول byl‏ إلى تلج 
تصير الخيوط مثل شبكة العنكبوت 
ببیم الخيوط ویعمل بيت 

تودي إلى ثتل الأسماك في النهر 
تؤدي إلى تلو البيئة 

ساعطیها للفقراء كي يبيعرها 
لن يستطيع الناس النظر إلى أعلى 
لأن الخيوط ستدخل في فمهم 

إذا ضاع شيء من الئاس ما بلقوه 
سيرتفع الإنسان إلى أملى بسبب 
byti‏ 










































































































الئاس بهربون تحت المنازل 


قد تتوسخ البيوت 








ستموت فراخ الطيرر 





130 


الاستجابة 
تعمل ملها باروكة للشعر 5 
سيقتلني الناس في الحرب لأنني لن 
آراهم 

سازیل الخبوط من آمام بيي 
أضعهم في الیزان كي اعرف طرطم 
ستلیل النباتات 

ستقطع العصافیر الخيوط وتبني بها 
Une‏ 

بمكن أن استخدمها کفواعصل في | 
بركات السباحة الخاصة بالسباق 
مکن أن تمطر السماء ذهب 





























ثانياً: مقیاس حمادنة (2009): درجة مارسة مهارات التفكير الابداعي 
وصف المقياس 
قام الباحث بتطویر اداة لقیاس درجة مارسة مهارات التغكير الإبداعي؛ من خلال 

مايلي: 

- الاطلاع على الأدب التربوي السابق زیشون )1987( والعابطة رالبوالیز (2007) 
چروان )2008( والدراسات السابقة والمقاييس التعلقة بالغكير الابداعي وتتیته 
مثل السلمان )1995( والشهاب )2003( الحمدي )2004( 

- بء الأداة التي تضمنت خسة مجالات رئيسية هي: الطلاقةء choy Aly‏ والأصالة؛ 
والتفاصيل» والحساسية للمشكلات. وبلغ عدد فقرات كل جال كمايلي: الطلاقة (9) 
فقرات. والمروثة (7) فقرات. والأصالة (10) ثقرات. والتفاصيل (6) ثقرات 
والحساسية للمشكلات (8) فقرات. وبالك يكون مجموع OLD‏ الآداة أربعون فقرة. 

- ثم الاعتماد على التدريج الخماسي في تحويل إجابات العينة على جميع فقرات أداة 
الدراسة إلى درجات بحيث الإجابة كبيرة جداً (5) درجات» والإجابة كبيرة (4) 
درچات» والإجابة متوسطة )3( درجات» والإجابة قليلة (2) درجةء والإجابة قلبلة 
جداً (1) درچة واحدة وعکس ذلك بالسبة للفقرات السالبة. وتكون العلامة الكلية 
)200( وادنی علامة على القیاس )40( وبمتوسط 100 درجد. 
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صدق الفیاس 
صدق الحكمين 

تم عرض الا داة بصورتها ال ولية على عشرة حکمسین مسن حملة الدکتوراه في علم 
النفس التربوي؛ والقياس والتقويم» ومناهج التدریس والإدارة التربوية» في جامعة البلقاء 
التطبيقية» وجامعة اليرموك» وجامعة آل البيت. وطلب منهم التحقق من ملائمة الأداة 
لأغراض الدراسة وصحة الصياغة اللغرية. وقد قام الباحث بإعادة صياغة بعض الفقرات 
لتصبح أكثر وضوحاً رمناسبة للمجال الذي تنتمي له. وني خسوء تلك الفترحات تم إجراء 
التعديلات المطلوية: وإخراج اداة الدراسة یصورنها النهائية. التي تضمنت (40) فقرة منها 
ثمانية فقرات سالبة وهي الفقرات (40:39:30:26:24:126645). 


ثباث المقياس: 

وللتحقق من ثات أداة الدراسة قام الباحث بتطبيقها على Lie‏ استطلاعية من 
خارج مجتمع الدراسة بلغ عددهم (18) مشرفاً من مشرفي الرياضيات والعلوم في مديريات 
التربية والتعليم من خافظة المفرق» وتم حساب معامل الثيات بطريقة الإعادة حيث كانت 
الفترة الزمنية الفاصلة بين التطبيقين أسبوعين وقد بلغت قيمته للاداة (0.78)» کسام 
استخراج معامل الثبات للأداة على افراد عينة الدراسة بطريقة الفا کرونباخ» حيث بلغت 
قيمته (0.83) ریدل ذلك أن قيم معاملات الثبات للاداة جيدة جلا وملاءمته لإفراض 
الدراسة. 
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الرقم 


13 


14 





الفقراث 


يتيح الجال للطلبة للتعبير عن آرالهم بحرية. 

يحث الطلبة على توليد اتکار جديدة كلما 
ستحت الفرصة لذلك. 

يسال الطلية أستلة علمية حتمل أكثر من (جابة 
يطلب من الطلبة ابداء اكبر مدد مکن من 
الحلول حول مشكلة علمية تم طرحها للنقاش. 
بعرض السژال ويجيب عنه مباشوة. 

يسصر على ly‏ العلمي ولا یسیح لأحسد 
يشجع الطلبة على القیام بتجارب ومشاريم 
hale‏ غير مقررا. 

شیر نضایا تتطلب استدعاء عدد كبير مسن 
الأفكار في زمن محدد. 

پعرض مواقف تتطلب القارنة بين الأثسياء 
رالوضوعات وتصنیفها, 

ثح الطلبة وق ای للتفكير قبل الاجابة على 
تساژلاته. 

ينوع في طرح الأسهلة العلمية الثرة للتفکیر 
العمیق. 

یسخر من آفکار الطلبة العلمية التي تتضمن 
تصورات غير مالوفة. 

يطرح مشكلة محتاج إلى إبداء حلول متلفة. 


يقدم للطلبة مسائل تتطلب إعطاء عدد من 





الأفكار المتنوعة التي ترتبط بموضوع محلد. 
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الفقرات 


يعدل في أفكار الطلبة المطروحة بما يتفق مع 
الحل الصحيح . 

يستخدم الأسئلة ذات النهايات المفتوحة. 

يطلب من الطلبة التفكير في استعمال الا شیاء 
لغير ما تستعمل له بالعادة. 

يتقبل النساؤلات اخارجة عن المألوف من 
الطلبة. 

بير أسئلة علمية تستدعي المزيد من البحث 
والتجريب. 

بطرح taal‏ غير مالوفة . 

پستخلص العلاقات ويعممها في (طار جدید 
غير مسبوق . 

يفكر في انکار Like‏ لشاکل رمراقف محددة 
مثيرة. 

يوجه الطلبة نحو التخيل LS,‏ الفردية 
المتميزة. 

يوبخ الطلبة عند تقويم استجابات زملائهم. 
يشجع الطلبة على عمل مشاريع وأنشطة فيها 
أفكار غير مالوفة. 


| ينتقد الطلبة على إعطاء عناوین طريفة أو غريبة 


للدروس. 

يسال الطلبة عن LES‏ إعادة تصبیم أو تطوير 
أجهزه أو أداوت لشکل أفضل غا هي علية . 
يوجه الطلبة نحو اعمال تمكنهم رؤية جرانب 
النقص phy‏ فيها. 
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| كبيرة 
جداً 


ml- 








کبیر 
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32 إيتناول فکرة بسيطة أو خططا لموضوع مالم 
يقوم بتوسيعه لیتخذ منهجا علميا 

3. | ينمي حب الاستطلاع رالاستکشاف . 

4. إيلفت انتباه الطابة للأشياء الغاسضة التعلقة 
بالمادة التي يدرسها . 

5 أيطرح مشكلات علمية لايوجد فا حلول 
مباشره. 

6. | يلغت انتبا الطلبة إلى التفكير في حلول لساکل 
الآخرين . 

7. | يلفت انتباه الطلبة للم شکلات البيثبة التعلقة 
بالمادة التي یدرسها. 

se ۳ : ور‎ 

8 | يشجع الطلية على تبني مرف من الشکلات 
العلمية المستقبلية. 

سا 
9. | يبتعد عن dad‏ روح الغامرة وعدم الخوف من 





الفقرات 
یعرض للطلبة مواقف تتطلب إدراك التفاصيل 
في تلك الموائف . 

يتجنب توفير الفرصة للطلبة لمواجهة اللنوانب 
غير الملمين بها من فبل. 

يقترح تكميلا رزيادات لمشاريع آو أفكار تقفود 






بدررها إلى زيادات أخرى . 







الوقوع في الخطا. 
يتجنب توفير الفرصة لتحليل الأفكار والتفكير 
في lyst‏ 
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ثالثاً: مقیاس Ghal!‏ )2002( لسمات الطلبة المبدعين 
وصف الفیاس: 

قام الصافي ببناء داة تألفت من (88) سمة تعکس تصورات العلمین لسمات 
الطالب آلبدع. وقد آمکن جمع هذه السمات واشتیارها من خلال الأدب التربوي السابق 
حول هذا الموضوعء ومن الدراسات السابقة التي تنارلت سمات الطالب البدع. 

وقد تم اختيار السمات من الدراسات التربوية التالبة؛ 


صدق القیاس: 

قام dhall‏ بعرض الصورة الأولية لحه الأداة على تسعة شکمین متخصصین في 
هذا SUE‏ منهم )7( حكمين من هيئة التدريس في كلية الدراسات الثربوية العلیا في جامعة 
همان العربية للدراسات العليا وحكمين اثنين من مدرسي المركز الريادي في حافظة جرش 
پجملون شهادة الماجستير في علم النفس التربوي؛ وذلك بهدف التحقق مسن صدق BIBL‏ 
للاداة ومدى إجماع امحكمين على السمات المكونة U‏ وبناء على آراء الحكمين واقتراحاتهم 
اعتمدت (32) سماء واستخدمت لقياس تصورات معلمي المرحلة الأساسية العليا لسمات 
الطالب المبدع. 


ثبات المقياس: 

بعد أن أتم الصائي بناء آداة الدراسة بصورتها النهائية وتطبیقها على عينة الدراسة 
قام بتجزئة الاستبانة الى نصفين (نصف يضم الفقرات الفردیة» ونصف يضم الفقرات 
الزوجية) وحساب معامل ثباث الأداة عن طريق التجزئة النصفية. ویعد تصحيحه بمعادلة 
سبير مان -براون بلغ معامل الثبات (0.92) وهو معامل ثبات جيد ومناسب لأغراض هذه 


الدراسة. 
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آلية التطبيق لمقياس الصافی: 

نقیس الأداة تصورات المعلمين والمعلمات للسمات التي يمتلكها الطالب المبدع؛ 
ويرجى منك أن تبدي درجة موافقعك على أن هذه السمات pF‏ الطالب البدع ad‏ بوضع 
إشارة OX)‏ تحت العمود المناسبء علماً أن رنم (D)‏ يعني أقصى درجة موافقة والرقم (1) 
يعني أقل درجة موافقة. ولحساب الدرجة على المقياس يتم استخراج الأوساط الحسابية 
للسمات وذلك من خلال جمع جميع الدرجات عن كل سمة من سمات الأداة ثم قسمتها 
على عدد العلمین الذين اجابوا على تلك السمة علماً بان اعلی متوسط للسمة هو CT)‏ 
رادنی درجة هي D‏ 


الرقم | السمات 7 |6 |5 )4 |3 21 11 
القدرة علی الترکیز 
حب الاستطلاع 
الرخية في حل الشکلات 
سعة المعرفة والثقافة العامة 
المرونة الفكرية 
الانتباه للتفاصیل ۱ 
اطماس do‏ 
روح الدعابة cals‏ 
الخبال الواسع 
الاستقلالية في العمل 
| السيطرة والتقييم الذاتي 
pall‏ والمثابرة 
تحمل الفموضص 
الرخبة في المغامرة 
شدة الثقة بالنفس 
المبادأة والتلقائية 
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الرقم | السمات 7 
آداء الواجبات في آوفاتها 
موضرعية الحوار والمثاقشة 
iatl‏ في العمل 

العناد ومعارضة الجماعة احیانا 
قرة الذاكرة 
الجرأة في الموائف 
الیل إلى النقد 
كثرة التسازلات 
قدرة isle‏ على التحليل 
میرل قيادية واضحة 

اللعب بالكلمات والأفكار 
القدرة على إقناع الآخرين 
المساسية الزائدة 

التفكير ell‏ وقوة الحجة 
الیل لاستخدام الحدس 

L‏ التمرد وعدم الخضوع للسلطة 
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رابعاً: مقیاس تقییم الصفات السلوكية للطلبة البدعین 








ترتع 

امادة الدراسية / الوضوع 
تاريخ تعيئة هذه البيانات 
اسم الطالب 

بداية معرفتك بالطالب 





اسم المقياس مقياس تقبيم الصعات السلوكية للطلبة المتميزين 
(النسخة المعربة) 
المعرب و المقئن و المطور عبد الرحمن نور الدين BAS‏ 
الأعرام 0 1992. 2002 2004 
مقتن على البيئة البحريتية و السعودية 
اسم الثیاس الاجني Seales for Rating the Behavioral‏ 
al)‏ الأصلية) Characteristics of Superior Students‏ 
المولفون الأصليرن Renzulli Smith? White/ Callahan/ Hartman‏ 
exe!‏ 
سنة تألیف النسخة Rall‏ 1976 














اسم العلم / معبء البیانات 








تعليمات عامة : الصفات الثالية تظهر على معظم الطلبة المبدعين » 
نرجو متکم نعبئة هله الاستمارة للطالب الداسب » ly‏ للمقياس التالي : 






































لا تنطيق هذه الصفة على شخصية الطالب 
نادرا ما نلاحظ هذه الصفة في شخصية الطالب 
غالبا ما نلاحظ هله الصئة في شخصية الطالب 
دائما ما تلاحظ هذه الصفة في شخصية الطالب 


A| wf wj = 
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كم 

















أولا : الصفات الإبداعية 


الصفة السلوكية 4 31 21 
محب للاستطلاع : پسال هن كل شئ . 

یعرض أفكارا و حلولا لشاکل أو مسائل متعددة . L‏ 

يعبر عن رأيه بجرأة , 1 









على قدر مال من الشخف لاكتشاف الغامض . 
يدميز بسرعة البديهة وسعة الخيال . 

پتمتم بروح الدمابة و الطرفة و TASH‏ 
مرهف الحس و سريع التأثر عاطفيا . 

لديه إحساس في (يتذوق الأشياء الجميلة» 
يتميز پالتقد البناء . 





we] or‏ أن أي إلى إلى ex]‏ لب cof‏ أي 




















لأغراض التصحيح : 
المجموع الكلي لكل عامود على حدة ( الجموع الرأسي) المتوسط = 22.5 








| X X X X 
النهاني ) ادو جه للا و اد‎ pont! } الكلي‎ endl 
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ثائیا : الصفات القبادية 

الصفة السلوكية 

کف في تحمل السوولیات . 

پشحدث بثقة و جرأة امام الآخرين . 
محبوب بين زملاله . 

پالفه الآخروت . 

يعبر عن ما يدور في خاطره بوضوح . 
يتمتع بالرونة في التفكير . 
يفضل الحياة الجماعية. 


in| اعد‎ Ga 1 
d 











se] امه‎ al © 


يشارك في الأنشطة المدرسية 





۳ 


لأغراض التصحيح : 
المجموع الكلي لكل عامود على حدة ( المجمرع 


xX x x 
........... ) النهائي‎ gyal ( الكلي‎ tpl 
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يهيمن على من حوله e‏ ويدير الا نشطة الى يشارك فيها . 


ينسجم بسهولة مع الآخرين في العمل الجماعي. 






















لراسي) المتوسط = 25 






































We‏ : الصفات الدافعية 

ركم الميقة السلوكية 

يسعى إلى إتقان آي عمل پرغبه أو تکلف به . 
ينزعج من الأعمال الروئينية . 

3 يحناج إلى قليل من الحث لإتمام عمله . 

4 پسعي إلى إتمام عمله بجرص شدید . 











wha hh یفضل العمل‎ 5} 

6 بهتم بأمور الكبار التي لا ييدي من هو في سئه آية امتمام لها . 
7 یتصف phh‏ . 

8 يحب تنظیم الأشياء و العيش بطريقة منظمة . 

TR 9‏ بين الأشياء احسنة و السیثة. 








لأغراض التصحیح : 





















































المجموع الكلي لكل عامود على حدة ( انجموع الرأسي) التوسط = 22.5 


x X x X 


الجموع الكلي ( المجموع النهائي ) keenean‏ 9 
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رابعا : الصفات التعلمية 

قم الصفة السلركية 
يمتلك حصيلة لغوبة و مصطلحات تفر مستوى عمره . 
كتلك حصيلة كبيرة من الملومات في مواضيع شتى . 
یتصف بسرعة و قوة الذاكرة 
fle‏ الوقائع و يتوقع التتائج . 
يلم ببعض القواعد التي تساعده على الاستنتاج 
يرى الأشياء من ELS‏ 
يجب القراءة و المطالعة لمواضيع تفوق مستوى سنه . 
يفيس و يحلل الأمور المعقدة . 










+ 



















عم ای Bf wy‏ اب اه اب امه 








لاغراض التصحيع : 
المجموع الكلي لكل عامود على حدة ( اجموع الراسي) التوسط = 20 


x X X X 
٠٠٠٠.٠.٠٠. ) الكلي ( انجمرع الثهائي‎ g pakl 
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